Indice Generale

Premessa

CAPITOLO 1: I Rom: un profilo socio-demografico

1.1 Rom: chi sono
1.2 Romin Europa
1.3 Rom In ltalia

1.4 Rom a Roma

CAPITOLO 2: Politiche Sociali e d’'Integrazione deiRom e Sinti

2.1Le politiche Sociali dei Rom e Sinti

2.2L’Unione Europea e i Rom

2.3Integrazione in Europa

2.4 Strategia Nazionale d’'inclusione dei Rom 2012-2020
2.5Integrazione in Italia

2.6Integrazione a Roma

CAPITOLO 3: L' educazione dei Rom nella storia

Pagina

13
27
29

34

41

41
43
45
47
48

49

52



3.1Educazione come “rieducazione degli zingari”
3.2Educazione dei Rom e Sinti ai tempi di Auschwitz
3.3Educazione dei Rom e Sinti nell'ltalia fascista
3.4L’esperienza in Svizzera (Fond. Umanitaria Pro dtwe)
3.5La prima “pedagogia zingara” (Karpati)

3.6 Scolarizzazione dei Rom oggi

CAPITOLO 4: Educazione interculturale e plurilingui smo

4.1 Intercultura: verso una possibile definizione
4.2 Perché fare intercultura

4.3 Intercultura e plurilinguismo

4.41a scuola italiana e I'Intercultura

4.51 nodi problematici

4 .6Inclusione sociale e scolastica dei bambini ROM

CAPITOLO 5: Il contesto socio-ambientale

5.1La citta di Zagarolo
5.2La frazione di Valle Martella

5.3Un po’ di storia

52

55

6 5

59

62

66

76

1

80

85

91

93

5 9

100

100

100

101



5.4 L’Istituto Vittorio Alfieri 104

5.5Dati Statistici 105
5.61l Piano dell'Offerta Formativa dell’'lstituto 106
5.7 Interviste 117

5.8Intervento di Filomena Maria Fotia (ex dirigent€.1Alfieri, 139
0ggi consigliere del sottosegretario Marco Rosgi@)o

componente del Tavolo Interministeriale per lat®gem Rom)

CAPITOLO 6: | Progetti di Intercultura nella scuola di Valle Martella 142

6.1Istruzione a distanza 144
6.2“Oltre i confini” 146
6.3 Progetto di continuita “Nessuno e escluso” 147

6.4“Ora d’A.r.i.a. Azione, Ricerca, Identita, Amicizeascuola” 147

6.5"Ali e radici” 148
6.6“Arcobaleno di valori” 155
6.7 Progetto “Dispersione scolastica” 155

6.8 Progetto SSO (La Scuola della Seconda Opportunita) 156
6.9 “ll Mondo a Scuola” 160

6.10 Progetto LSCPI 162



6.11 Diari Di Bordo

CAPITOLO 7: La mia esperienza a Valle Martella

7.1 Nota Biografica “Gli inizi...”

7.2Un caso particolare - La storia di Sandra
7.3La Storia di R.

7.4 La storia di A.

7.5La storia di E.

7.6La storia di G.

7.7 Nota Biografica “Oggi...”

7.8Impressioni e valutazioni personali

CAPITOLO 8: Il programma “Fuochi Attivi”

165

156

176

178

183

184

184

188

190

192

195

8.1Intervista ad Antonio Ardolino (Fondazione Romaali) 195

8.2Intervista a Marco Bevilacqua

8.3Intervista a Marinela Costantin

8.4 Storie di giovani attivisti programma “Fuochi attiv

199

200

203



CAPITOLO 9: Conclusioni 213

BIBLIOGRAFIA — SITOGRAFIA 217



“Imparare per vivere
Imparare per crescere

Imparare sempre”

“Perché imparare
Annulla i confini,
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PREMESSA

La Comunita Rom in Europa

La comunitd Rom € la minoranza piu consistentegraache la piu svantaggiata in
Europa. | Rom continuano ad essere vittime di disoazione e, talvolta, persino di
razzismo. Non si contano quelli, tra loro, che wiecsulla soglia della poverta, in
insediamenti abusivi spesso privi di acqua corren&dettricita, esposti al rischio di
malattie e ostacolati nell’accedere all'assistesemataria. In alcuni paesi dell’Unione
Europea i bambini Rom sono assegnati a scuole apanientre non poche donne
vengono sottoposte a sterilizzazione forzata.

Negli ultimi decenni, gli stati e le organizzaziomternazionali, come pure le
istituzioni ecclesiali, hanno dimostrato attenziomei confronti dei Rom,
specialmente mediante la ricerca di nuovi itineraridi metodi opportuni per
migliorare le loro condizioni di vita, favorire titegrazione e promuovere cammini di
comunione. Senza dimenticare che sono stati org@nianche appositi incontri di
riflessione e sono state intraprese iniziative @&inare alcuni fenomeni negativi,
come l'anti-ziganismo, che in Europa sembra diffensd continuamente e che si
ripercuote anche sulle strutture sociali, ralledtafo sforzo di creare una mentalita
dove il sospetto e il pregiudizio possa cedereaggo alla solidarieta e al mutuo
rispetto.

I cammino dell'integrazione implica essenzialmeihtéconoscimento della dignita e
della centralita di ogni essere umano, in condizibruguaglianza nei confronti sia
dei diritti che dei doveri. Su queste basi sonal&ni diritti umani e i loro confini,
intesi come espressione di una visione di umahiggattribuisce alla persona assoluta
priorita e i piu profondi valori (cfrA. PEROTTI, “La tutela dei diritti degli Zingari al
fenomeno migratorio e nei processi di integrazioiEople on the Mov83 Suppl.
2003).

Nell’arco di 40 anni di impegno a favore della mismaza Rom, il Consiglio d’Europa

e gli Organismi affiliati hanno elaborato un insendi Raccomandazioni e



Risoluzioni relative alla situazione sociale e glika dei Rom e alle diverse
questioni con cui essi devono confrontarsi nelta quotidiana, come I'educazione
dei bambini, la situazione economica e I'impiegeolativo, la questione abitativa e
I'assistenza sanitaria. In effetti, sono entraticeampo programmi di aiuto per far
uscire i Rom dall’emarginazione e renderli parte@ppieno titolo, di diritti e doveri.
Si tratta di strumenti di lavoro a disposizione deverni e delle istituzioni locali,
soprattutto delle municipalita. Nel’ambito deltigzione, il Consiglio d’Europa ha
organizzato una serie di seminari su alcune telmgticome l'informazione degli
insegnanti sulla storia e sulla cultura Rom; larfazione dei mediatori scolastici e
culturali; il rapporto tra le famiglie e gli istitiuscolastici; 'accesso ad un’istruzione
di qualita; [l'educazione prescolare e la formazion@rofessionale
(www.coe.int/formation).

In seguito ai processi di transizione dei paesi'E&l Europeo e allaumento dei
flussi migratori verso quelli occidentali, ma sdps#o con gli ampliamenti
dell’'Unione che hanno permesso a molti Rom di dizen cittadini comunitari, €
aumentata I'attenzione dell’Unione verso questaomsinza, soprattutto per gestire
'impatto determinato dalla libera circolazione ldepersone e per combattere la
discriminazione e I'esclusione sociale. Nel'Uniaa@resente un quadro giuridico di
antidiscriminazione, fondato in particolare su dispositivi specifici: laDirettiva
2000/43/CHdel 29 giugno 200@he attua il principio della parita di trattamenfoa

le persone indipendentemente dalla razza e daliloe etnica la Direttiva
2000/78/CEdel 27 novembre 200the stabilisce un quadro generale per la parita di
trattamento in materia di occupazione e di condizidi lavoro e la Decisione
quadro 2008/913/GAl, del Consiglio, del 28 novemBf8, sulla lotta contro
talune forme ed espressioni di razzismo e xenofoieidiante il diritto penale.

Nei confronti degli Stati membri, I'Unione ha fortatb raccomandazioni e
orientamenti per il miglioramento delle condiziaiiita dei Rom che, come tali, non
sono pero vincolanti. Inoltre, attraverso i fondiugurali, in particolare il Fondo

sociale europeo e gli altri strumenti finanziarpgeadesione, sono stati sponsorizzati



numerosi programmi di lotta alla discriminaziondia gpoverta, al razzismo e di
promozione dell'inserimento socio-lavorativo. Traiegti, ha avuto un rilievo
particolare lIniziativa comunitaria Equalnell’ambito della quale la Commissione
Europea ha invitato gli Stati membri a riservaré&tianzione particolare ai Rom. Nel
2007, la Commissione ha anche pubblicato la Reatezibel gruppo consultivo di
esperti di alto livello sull’integrazione socialelld minoranze etniche e sulla loro
piena partecipazione al mercato del lavoro, chei@o® raccomandazioni per un
investimento maggiore nella formazione e nellaatntazione dei bambini Rom.

Tra i progetti in atto & da ricordare soprattutt®é&cennio per l'inclusione dei Rom
2005-2015http://www.romadecade.oygavviato nel 2005, teso a migliorare lo status

socio-economico e l'inclusione sociale della mimaza@ Rom in tutta la regione. Il
Decennio, che riunisce governi, organizzazionirgdgernative e non governative,
nonché la societa civile Rom, si concentra suioseftrioritari quali istruzione,
occupazione, salute e alloggio, e impegna i govart@ner conto di altre questioni,
come poverta, discriminazione e “gender mainstregmiVi aderiscono 12 Paesi:
Albania, Bosnia-Erzegovina, Bulgaria, Croazia, Rdpica Ceca, Ungheria,
Macedonia, Montenegro, Romania, Serbia, Slovacehigpagna. La Slovenia
partecipa all'iniziativa in qualitd di osservator€iascuno di questi Paesi ha
sviluppato un piano di azione nazionale che specijli obiettivi in settori prioritari
del decennio: educazione, occupazione, sanitidggdl. L’iniziativa vede coinvolti i
rappresentanti dei Rom in ogni sua fase, dallang®fine degli obiettivi e dei
traguardi, fino al monitoraggio del processo naisoodegli anni. Una componente
centrale dell'iniziativa € iRoma Education FUn(REF), istituito nel 2005 da alcuni
Stati membri dell’Unione con la missione di amide opportunita educative per le
comunitd Rom nell’Europa centrale e sud-orient@lbiettivo del REF & quello di
contribuire a colmare il divario nei risultati sasetici attraverso una varieta di
politiche e programmi. Il REF finanzia progetti chengono proposti e attuati dai

Governi, dalle Organizzazioni non governative edelle private.



Vi e poi la Piattaforma europea per l'inclusione dei Roroon I'obiettivo di
migliorare il coordinamento delle azioni nazionadite a contrastare I'esclusione dei
Rom e a sviluppare strategie di scambio e sindrgigli Stati membri dell’'Unione,
Organizzazioni internazionali, societa civile e Rdra prima riunione si & svolta il
24 aprile 2009. Finora ci sono stati 6 incontril@d}iattaforma, e I'ultimo incontro
straordinario (Bruxelles, 22 marzo 2012) ha forritccasione per discutere sul
coinvolgimento delle parti nello sviluppo del quadiel’Unione per le strategie
nazionali di integrazione dei Rom.

Inoltre, dobbiamo menzionare i Vertici Europei sytroblematiche RonEU Roma
Summi}. Il secondo Vertice si & svolto nell’lambito de@éornata Mondiale dei Rom
a Cordoba, in Spagna, nel 2010. Di notevole impadae di vasta portata politica € il
Documento Roma in Europe: The Implementation of European biisstruments
and Policies for Roma Inclusion - Progress Rep@®@&2010, SEC (2010) 400, del
7 aprile 2010.

Un’altra strategia, gia menzionata nel contestAC@MECE, é laComunicazione
della Commissione al Parlamento Europeo, al Coisjgll Comitato Economico e
Sociale Europeo e al Comitato Delle Regi¢@OM-2011-173) che contempla il
Quadro dellUE per le strategie nazionali di integione dei Rom fino al 2020 (An
EU Framework for National Roma Integration Stratsgiup to 2020}Bruxelles, 5
aprile 2011). Secondo questo testo, il quadro aebrb dell’'Unione al servizio dei
Rom é basato sulla constatazione che il modo m@ljer ottenere una buona
integrazione dei Rom & quello di unire le forzeedsenziale il coinvolgimento di tutte
le parti: le istituzioni europee, le autorita namb, regionali e locali, la societa civile
e, naturalmente, i Rom stessi. Migliorare la sitoae dei Rom € un imperativo
sociale ed economico per I'Unione e per gli Statnmbri, esordisce il test@ccorre

si legge,un’azione decisa, intrapresa sulla base di un dyalattivo con i Rom, a
livello sia nazionale che europeo. La responsabtilitimaria in questo campo spetta
alle Autorita pubbliche, ma l'impresa non é faciléintegrazione sociale ed

economica dei Rom € un processo su due binariricheede un cambiamento di
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mentalita sia da parte della maggioranza della pagne che da parte dei membiri
delle comunita Romll documento sollecita gli Stati membri a garentthe i Rom
non siano discriminati ma trattati come ogni altitiadino dell’Unione, con pari
accesso a tutti i diritti fondamentali sanciti melCarta dei diritti fondamentali
dell’'Unione europea. Inoltre, occorre intervenim terrompere il circolo vizioso
della poverta che si perpetua da una generazida#ral In numerosi Stati membri
si legge al n. 1i Rom rappresentano una percentuale significativaescente della
popolazione in eta scolastica e di conseguenza diellra forza lavoro. | Rom sono
una popolazione giovane: per il 35,7% sono di efariore a 15 anni, a fronte di una
media del 15,7% per la popolazione complessivalf@ibne. L'eta media e di 25
anni, mentre quella della popolazione dell’'Unionedé 40 anni. Alla grande
maggioranza dei Rom in eta lavorativa, perd, maltitdruzione necessaria per
trovare un buon posto di lavoro. Di conseguenzaugiale investire nell’istruzione
dei bambini Rom per consentire loro di potersi ptiermare nel mondo del lavoro.
Negli Stati membri con cospicue popolazioni Romestiu ha gia un impatto
sull’economia: secondo le stime ufficiali, ad esemm Bulgaria circa il 23% dei
nuovi occupati € composto da Rom, e in Romania @irz1%

Infine i lavori del Committee Ad hoc of Experts on Roma Iss{@shrom). Il
Comitato, formato da un gruppo di esperti in rappréanza degli Stati membri del
Consiglio d’Europa e da osservatori di Organisntierinazionali, € immediato
interlocutore del Consiglio dei Ministri e funge Wego di incontro e di scambio di
esperienze e di buone pratiche in favore dei Rosudi lavori sono finalizzati a
promuovere l'integrazione sociale e il rispetto digitti umani. Le fondamentali aree
di azione sono la lotta all'anti-ziganismo, I'edame e la formazione professionale,
la questione abitativa, I'accesso al lavoro e sdlistenza sanitaria.

Uno dei successi del Comitato e I'adozione da pdeteConsiglio dei Ministri della
Declaration on the Rise of Anti-Gypsyism and Rabigtlence against Roma in
Europe adottata il 12 febbraio 2012.Dlocumento deploragravi episodi di violenza

razzista e le forme di retorica stigmatizzaimtelcuni Stati membri e invita i Governi
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ad astenersi dall'uso di una retorica anti-rom, in paolare durante le campagne
elettorali, e a condannare fermamente, rapidamenfgibblicamente, tutti i casi di
violenza di stampo razzista contro questa minoraranprese le minacce e le
intimidazioni, nonché i discorsi di incitamento 'atlio. Infine il testo esorta i
Governi e le istituzioni pubbliche a non usare nRcomebersaglio facile o capro
espiatoriao

Il Piano d’azione congiunto per la formazione di méatiarom (Romed), adottato
dal Consiglio d’Europa e dalla Commissione Euromgean altro strumento efficace
nel processo di integrazione dei Rom. La mediaziamitti, € una delle misure
impiegate in Europa per superare le disuguaglianze Rom devono far fronte in
materia di accesso al lavoro, ai servizi sanital @in’educazione di qualita.

Il frutto di una crescente presa di coscienza dellgolpaione Rom e della sua
determinazione ad avere un corpo che li possa raiutal esprimere le sue
preoccupazioni a livello europeo &ibrum Europeo dei Rom e Viaggia(frtf), una
Ong autonoma, registrata come associazione sottgdge francese, che beneficia di
una partnership privilegiata con il Consiglio d’Bpa sul piano finanziario e
logistico. Il 15 dicembre 2004, il Consiglio d’Ew® ha firmato un accordo di
partenariato con il Forum, che gli permette di girecun ruolo maggiore nei processi
decisionali in seno al Consiglio d’Europa. Le regdi elezione dei delegati come
anche le modalita di funzionamento devono rispetigrincipi di rappresentativita,
la trasparenza e la democrazia. Il Forum si prefidigfar sentire la voce dei Rom a
titolo consultativo nelle varie istanze europeecamcreto, il Forum vuole migliorare
le condizioni di vita dei Rom e ottenere il lorcanoscimento come minoranza
europea e delomanescome lingua minoritaria ufficiale. Uno dei risultgtiu
significativi del lavoro del Forum é laCarta Europea dei Diritti dei Romche si
ispira alla Dichiarazione Universale dei Dirittildldomo e alla Carta delle Nazioni
Unite, ma con specifica applicazione ai Rom. Ssgnéa come strumento per ottenere

una piu significativa audizione politica nelle ndcazioni democratiche dei Rom,
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oltre a suscitare in loro e nelle istanze europeepiu forte presa di coscienza delle
esigenze di giustizia ed equita.

| Rom e i Sinti, naturalmente, sono una minorarardigolare poiché non hanno uno
Stato cui riferirsi originariamente, capace di dare il sostegno di cui possono aver
bisogno. Cio significa mancanza di sicure garaqmbtiche e di certa protezione
civile. Infatti, mentre I'arrivo di altri in cercdi rifugio e dei “boat people” mobilita
un certo numero di persone e governi, quello dei eodei sinti provoca, di solito,
fenomeni di rifiuto, anche se essi provengono desPaolto poveri, e sono a volte
costretti a fuggire a causa di persecuzioni refigjoazziali o politiche.

Una tale situazione potra essere superata soldGswerni definiranno una politica
comune, globale e condivisa per strappare i ronsiati alla miseria e al rifiuto. E,
pertanto, di vitale importanza che gli Organisnteinazionali si interessino a queste
popolazioni, anche se qualcosa si sta gia muovémdpuesto senso. Parimenti i
Governi debbono rispettare questa minoranza, tranilgoranze, e riconoscerla,
impegnandosi a sradicare gli episodi di razzismeeeofobia ancora diffusi, che

provocano discriminazione in materia di impiegéyg@gio e accesso agli studi.
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CAPITOLO 1

Rom: profilo socio-demografico

Il premio Nobel Ivo Andric narra attraverso un racto il passato degli zingari e piu
precisamente la storia di un giovane che in girmlpaondo va in cerca della felicita,
intraprendendo strade pericolose pur non essentimascenza dove queste strade
conducano. Durante il suo peregrinare incide stoleecce degli alberi dei segni, a
testimonianza del suo passaggio. Ebbene, differeite da questo giovane, gli

zingari non hanno lasciato tracce evidenti del fzassato.

1.1Rom: chi sono

La “vicenda” dei Rom e fatta risalire storicametntel’XI° e il XIV° secolo quando,
lasciata I'India, divengono oggetto d'innumerevmirsecuzioni, che
origineranno un importante flusso migratorio.

La traccia piu significativa della loro diasporadividuabile nei diversi dialetti della
lingua romani c hib, nei quali si rintracciano eéarti di persiano, armeno e
greco, presumibilmente ereditati dall’attraversato dell'lmpero Bizantino
(dalla Persia alla Grecia) durante il loro tentatilv raggiungere I'Europa
(Fraser, 1992). Ancora oggi, nella zona che sheltelal Caucaso alla Turchia,
sono presenti Rom orientali, residui di quel pagggagonosciuti sotto il nome di
“Lom” o “Dom”.

Per i Rom, insediatisi un po’ ovunque in Europal] d&° al XVII° secolo,

cominceranno anche in questa zona le prime distamoni. Sono schiavi in

Valacchia e in Moldavia e, per sfuggire a queststide, si convertirono all’lslam

invano, infatti nelllmpero Ottomano saranno pets&di e si disperderanno

nell’Europa balcanica. | Rom che tentarono la sorteuropa centrale non furono piu

fortunati, saranno emarginati e perseguitati.
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Nel XVIII° secolo, la discriminazione Rom si evolvarestati e internati in Spagna,
costretti all’assimilazione forzata nell'lmpero AwsUngarico. In Russia, invece,
sono considerati sudditi dello Zar, pertanto goddegli stessi diritti civili del resto
della popolazione.

Nel XIX° secolo, si assistera ad un secondo esaogmpblazioni Rom dall’Europa
centrale ed orientale, verso altre regioni d’Eure@pgerfino al di la dei mari. Gli
eventi bellici e nuovi bisogni economici del tempmdurranno una nuova ondata
migratoria dai Balcani verso I'Occidente, ovveroggiso le regioni economicamente
piu ricche. Con la fine della schiavitu nei priradipdi Moldavia e Valacchia, un gran
numero di Rom si diffusero in Serbia, Bulgaria, bega, Polonia e successivamente
in Austria, Germania, Russia.

Come € evidente da questi brevi cenni storici, INRDSinti e gli altri gruppi zigani
appartengono pienamente alla storia europea, partegrante dell’Europa
premoderna e moderna. Ovunque in tuttEuropa ein@erpresenti anche nei
continenti extraeuropei (nel Mediterraneo, ad esengbbiamo i Lom in Libano, e i
Dom in Palestina e in Israele).

Essendo presenti ovunque in Europa, e mai in gremnitentrazioni, essi sfuggono
alla logica “territorialista” che prevale nella gese delle cosiddette “minoranze”.

In ragione del numero, della varietd e degli inaedinti delle varie comunita, e
impossibile identificare un territorio in cui codlarli. L’'unico tentativo di gestione
possibile & quello di regolare al meglio la lorondizione giuridica a livello
nazionale. Le ultime ondate migratorie dei Rom’Hallopa orientale verso I'Europa
occidentale e poi verso Stati Uniti, Canada e Allistr alla ricerca di migliori
condizioni economiche e lavorative, sono esplos@odd crollo dell’Unione
Sovietica e dei suoi satelliti e la disgregaziorsdi’ek Jugoslavia. Le guerre nei
Balcani negli anni novanta colpiscono i Rom in vandi: sono vittime della guerra,
sono espulsi (in particolare dalla provincia dels&eo nel 1999) e viene loro

concesso unicamente lo status di “rifugiato ecoroimei paesi dove sono emigrati.
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Come precedentemente riportato, la lingua parlateRom deriva da lingue parlate
nel nord dell'India e influenzate dal sanscritoes&nta numerose varianti, dovute
dalle contaminazioni delle lingue autoctone coguali € venuta in contatto nel corso
dei secoli: persiano, armeno e greco prima del XBétolo e, in un secondo
momento, tedesco, rumeno, lingue dei Balcani sighali e turco. Il romani e
parlato soprattutto nei Balcani ed € una delledentutelate dalla Carta europea delle
lingue regionali o minoritarie del Consiglio d’Eyoa

Il termine “Rom” (scelto in occasione del Primo @Qoesso Mondiale dei Rom,
svoltosi nel 1971) racchiude una grande varietagrdppi di popolazione. Nella
maggior parte dei casi, i nomi con i quali tali gpu si autodefiniscono non
corrispondono con quelli usati dalle popolaziorm mom o dai pubblici poteri. Secoli
di discriminazioni hanno conferito significati dregiativi a termini esterni alla
comunita, quali, ad esempio, “zingaro”, comunquiota utilizzato per indicare la
musica Rom. Ad ogni modo, si deve distinguere i R3inti/Kale, i cui antenati sono
giunti dal nord dell'India, dalle comunita autootgmuali i Travellers (Viaggianti) in
Irlanda e nel Regno Unito, o gli Jenisch in SviazerFrancia, a dispetto di certe
similitudini nello stile di vita o nelle difficoltguotidiane.

I Rom, i Sinti e i Kale rappresentano le tre grarahificazioni etniche. | Sinti sono
presenti essenzialmente nelle regioni germanofoeé,Benelux e in certi paesi
scandinavi, nel nord dell'ltalia e nel sud dellaaigia (in Provenza), dove sono
chiamati Manush (Manouches). | Kale (comunementanchti “Gitani”) vivono
nella penisola iberica e anche nel Galles del nibtérmine “Viaggianti”, utilizzato

in Francia, Svizzera e Belgio comprende anche grmpp rom erranti con un
medesimo stile di vita. Nello stesso paese possiovere comunita differenti: ad
esempio, in Germania e in ltalia si parla di “Roi@ieti”.

Spesso vengono chiamati “zingari”, con un eteronigheoivato probabilmente dal
nome dell’antica setta eretica degli athinganait@ccabili”), originario del 500 d.C.
e con cui, nel Xll secolo, vennero chiamate le pagoni provenienti dall’Asia

Minore giunte nell'lmpero Bizantino (Cortelazzo, Il£01988). Come sottolinea
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Piasere (2004), questo eteronimo ha una struttmeettuale a tal punto flessibile da
abbracciare “una varieta abbastanza composita rdiope, con diversita culturali
anche notevoli, il cui unico tratto comune é cdiitsisforse, in una stigmatizzazione
negativa da parte di chi non si considerava zirigaro

Allo scopo di disporre di identificare un’unica ronanza, negli anni Ottanta si e fatto
un uso amministrativo ricorrente (al tempo constiernon discriminante) del
termine “nomadi”.

Tale tentativo e risultato piuttosto approssimatessendo la maggior parte di queste
popolazioni tutt'altro che nomadi, al punto di esseisato I'ossimoro “nomadi
sedentari” per indicare la condizione dell’'80%ai0l.

Per semplificazione, si parla genericamente di gotalRom.

Presso i Rom, la famiglia € la struttura cui sieblssocieta, I'attivita economica e
I'educazione, costituisce un nucleo estremamengscaol problemi di alloggio e
I'evoluzione del ruolo della donna hanno modificgigesta struttura dando luogo a
gruppi familiari di dimensioni piu ridotte, tenendmnto che i giovani spesso
desiderano o sono costretti dalla necessita ecaaomdi allontanarsi dalla famiglia.

Le popolazioni Rom praticano religioni diverse, etiamente influenzate dalla
religione dominante del territorio in cui si somsediate. Ad esempio, in Italia e in
Irlanda i Rom hanno la tendenza a dichiararsi beaittanentre in Bulgaria sono di
religione ortodossa o musulmana. In certi paesrelmione professata e le feste
religiose possono richiamarsi a diverse fedi, cagh@sempio in Bulgaria, dove certi
gruppi sono battezzati da un prete ortodosso, ppediéi da un imam musulmano.
Le celebrazioni e i rituali riguardano essenzialteeta nascita e la morte, e i
pellegrinaggi forniscono ai gruppi familiari 'ocgiane di incontrarsi e ritrovarsi.
Dalla meta del XX° secolo, il movimento evangelfentecostale zigano ha assunto
anche un ruolo politico, in quanto movimento diendicazione dei diritti dei Rom
presso gli Stati.

Le diverse comunita Rom nel corso delle loro mignazhanno subito molteplici

influenze culturali. La loro identita e fondata lautliversita; & per questo che si
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possono considerare una delle popolazioni che roaggnte riflettono lo spirito
europeo. Dal medioevo, hanno infatti mantenutoi fi@apporti transnazionali con i
membri dei gruppi familiari sparsi sull'intero camnte europeo, anche al di la delle
frontiere.

Data detta diversita, € difficile parlare di un’caicultura Rom. Tra i tratti culturali
caratteristici comuni si possono citare I'importardgella famiglia in quanto modello
di organizzazione economica e sociale, la fierezta rivendicazione della propria
diversita, l'indipendenza nell’'esercizio di un mest, I'assenza di radici territoriali e
I'educazione impartita in famiglia.

L'arte per i Rom e essenzialmente l'arte di vivelegata alla loro mobilita, al
viaggio, al commercio, alla fabbricazione di oggétilmente trasportabili e alla
musica. L’'arte dei Rom, e direttamente influenzidambiente e dal paesaggio; le
riunioni tradizionali dei gruppi familiari rappres|ano un momento di scambio di
diverse espressioni artistiche. L’arte Rom era faageevalentemente sulla tradizione
orale, ma la vita moderna e l'avvento delle nuogentlogie hanno dato nuovo
impulso, oltre che a nuove forme quali: pitturajlaga o I'edizione di raccolte di
racconti tradizionali.

Particolarmente celebre é la musica Rom, che gbdealfama internazionale. Basti
pensare al jazz manush e al flamenco andaluson IR@n non sanno distinguere
I'insieme della comunita, assimilandola ad un’espi@ne folkloristica, il che spinge i
Rom a politicizzare la propria cultura, per afferek propria identita.

La natura della cultura Rom non poteva lasciarentesianze visibili, come quelle
architettoniche, tuttavia il paesaggio attraversibloro passaggio conserva ancora
la loro impronta, cosi come ha influenzato lorssie

Per questa ragione il Consiglio d’Europa ha dedidiitinerario che ripercorre le
migrazioni delle popolazioni Rom, per scoprirne gfiisti, musicisti e scrittori e far
conoscere al pubblico le loro condizioni di vital tentativo di dare un’immagine
positiva di un popolo da sempre percepito negateram |l nomadismo non € mai

stato il discrimine dei Rom: i loro spostamenti woni sono stati determinati dalle
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persecuzioni e dalle espulsioni, comprese le grdagortazioni, come quelle naziste
e, piu recentemente, gli accompagnamenti alle ioat Abbiamo avuto modo di
vedere come le loro migrazioni siano state forpaieda esigenze di mobilita, che da
una vocazione al nomadismo e gli abbiano consewlitadattarsi alle esigenze
lavorative, cercando per esempio lavori stagiopetila loro sopravvivenza, o anche
di riunire le famiglie per eventi importanti. llaggio € uno stato d’animo, oltre ad
una necessita e, anche quando sono obbligatiaadisgabilmente in un luogo, i Rom
rimangono nell'intimo dei viaggiatori.

E’ altrettanto vero, pero, che solo una minoranzRam europei ha scelto una vita
itinerante: la maggior parte si sono sedentarizzsgppure in condizioni assai
disagiate.

I Rom si autodefiniscono una nazione, ma “senzaewtorio compatto e senza la
pretesa di avere tale territorio” (5° Congressd’deione internazionale Rromani,
Praga, 2000). Sono generalmente cittadini dei paesui vivono. Non rivendicano
un territorio, bensi gli stessi diritti degli altittadini.

Il primo Congresso mondiale dei Rom, svoltosi adrannel 1971, ha rivendicato il
diritto dei Rom di essere riconosciuti come un popmn pieni diritti € ha adottato
una bandiera, un inno e la Giornata internaziodaid&Rom.

La bandiera Rom serve a rappresentare un popoloneuno Stato con frontiere
definite. Il colore azzurro simboleggia il ciel@ liberta, la spiritualita, I'eterno; il
verde indica la natura, la terra, la fertilita eagpetti materiali e tangibili della vita.
La ruota a sedici raggi di colore rosso rapprestntaulotte trainata dai cavalli, il
viaggio, la crescita e il progresso, ma e anchefarimento all’origine indiana dei
Rom, alla loro “madrepatria”, che hanno lasciatamgo hanno iniziato le loro
migrazioni, poiché la ruota si ispira al “chakradffigurato nella bandiera indiana
con 24 raggi, come le ore della giornata.

“Gelem, Gelem” é I'inno del popolo Rom, scritto daeta Rom Jarko Jovanoyi

originario dell’ex Jugoslavia, la cui famiglia fo gran parte deportata e sterminata ad
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Auschwitz nella seconda guerra mondiale. La mugigeende una melodia
tradizionale Rom.

Era logico celebrare la Giornata internazionale d®&m '8 aprile, data
dell'organizzazione del 1° Congresso mondiale demR Oltre a cio, I'8 aprile
coincide con una festa tradizionale Rom della Jitaania, il “giorno dei cavalli”, in
cui, per celebrare la fine dell'inverno, i cavadlrano fatti uscire dalle stalle e
sfilavano per le strade ornati di ghirlande. In gjaegiornata, sono organizzate
manifestazioni culturali dappertutto nel mondo.

I Rom commemorano anche il Samudaripen il 2 agakdta in cui 3.000 membri
della loro comunita furono massacrati ad AuschBitkenau, nel 1945.

Questo massacro € ancora poco conosciuto, cosingiglio d’Europa si € attivato
per inserire questa commemorazione nei programolastici degli Stati memobri,
inquanto parte del progetto “Educazione dei bamistoim in Europa” e stato
predisposto del materiale didattico e sono orgatémanifestazioni e riunioni di
lavoro. Un sito internet, sviluppato in coopera®ocon I'Organizzazione per la
sicurezza e la cooperazione in Europa, contiendanea dati di questo periodo della
storia rom, una biblioteca virtuale e una mapparmftiva interattiva.

Nella tradizione Rom, ci si guadagnava da vivere leolavorazione dei metalli, il
recupero e la rivendita di rottami, le arti circenle attrazioni delle fiere e |l
commercio ambulante, i lavori stagionali agricoledili. La scomparsa dei mestieri
tradizionali, la sedentarieta, il basso livelloigtruzione, la precaria scolarizzazione,
oltre al crollo dei paesi dell’Europa centro-or@et dove i Rom sono stati i primi a
essere licenziati dalle imprese statali, spiegaaitoltasso di disoccupazione di cui
soffrono le comunita Rom attuali.

L’eterogeneita e il tratto precipuo di cui tenentm

Le condizioni abitative dei Rom sono molto varig. ono famiglie stabilitesi da
secoli in una regione vivendo in villette, caseppatamenti. Altre vivono in aree
attrezzate (casa e carovana o casa mobile) el@ttetrainate dai cavalli sono ormai

rare. Le condizioni abitative dipendono pertantd dantesto di vita, dagli
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atteggiamenti o dall'integrazione con le popolaziancostanti e dai divieti imposti
ai Rom per non farli soggiornare troppo a lungamo stesso luogo. Sono numerose
le famiglie Rom in Europa obbligate a vivere indxaopoli, o in alloggi di fortuna
fatti di materiali riciclati, privi di acqua potdbj o elettricita, oppure di un sistema di
raccolta dei rifiuti. Parimenti, i Rom che desidevaondurre una vita nomade hanno
enormi difficolta a trovare aree di sosta attrezzabn inquinate, o troppo lontane
dalle scuole, per cui sono costretti a restare amp illegali o a spostarsi
continuamente.

La meta dei Rom in Europa € in eta scolare, maudstj la meta non € mai stata
scolarizzata. Il tasso di analfabetismo degli aduipera spesso il 50%.

Nella maggior parte delle regioni europee, i bamBtom non hanno accesso a
un’istruzione di pari livello a quella offerta agltri alunni. La mancata frequenza e
I'abbandono scolastico sono inaccettabili e perimaumento.

Poverta e tradizioni, di alcune comunita, sonoridteostacoli all’istruzione.

Ancora una volta, discriminazione e pregiudizi @agsuna profonda disuguaglianza
di accesso all'istruzione. Alcuni bambini Rom nassgpono frequentare la scuola in
quanto distanti dal plesso scolastico. Altri sosgegnati a scuole situate in aree
isolate, 0 a classi speciali destinate a bambini lmWeogni educativi specifici, senza
alcuna valutazione psicologica o0 pedagogica préxeenta segregazione educativa
esclude dalla societa i bambini Rom impedendo fattircon bambini non Rom.

Il Consiglio d’Europa ha lanciato nel 2001 un pridgesull’educazione dei bambini
Rom, mirante a incoraggiare le buone pratiche eraire agli insegnanti una
formazione sul modo migliore per linserimento sstico degli alunni delle
comunita Rom. Il progetto elabora materiali didattin particolare per agevolare |l
passaggio dalla scuola materna a quella elememtangolti paesi d’Europa si notano
differenze significative tra gli indicatori di sééudei Rom e quelli della popolazione
maggioritaria. La loro speranza di vita € generalimedi 8-15 anni inferiore e la

mortalita, il tasso d’incidenza delle malattie itifee e croniche € molto piu elevato
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tra i giovani Rom in eta scolare. In certi cagpr®ritario il miglioramento della loro
situazione sanitaria.

A causa dellisolamento delle aree in cui vivonona lontani dai centri sanitari e
hanno pertanto difficolta ad accedervi. In casar#egenza, la situazione e critica.
Inoltre, i Rom non sempre dispongono di documeritiedtita, il che complica
ulteriormente I'accesso ai servizi sanitari ordinar

A tutto cio si aggiungano casi di discriminaziorehrte degli operatori sanitari, in
particolare dei medici di base, i quali rifiutanordcarsi nei quartieri 0 nei campi
Rom.

| Rom rappresentano la minoranza piu perseguitaairopa.

Le popolazioni indigene nutrono nei loro confromtégiudizi stereotipati secolari, in
ragione del loro stile di vita e delle loro tradimi nomadi, unitamente ad un
immaginario popolare che vuole gli zingari ladriosghi e asociali. | Rom sono
spesso usati come capri espiatori da parte dediatagtale situazione sta diventando
preoccupante, se inserita nel contesto della edsnomica mondiale, delle leggi
xenofobe sullimmigrazione e di certe campagne mtéthie contro I'allargamento
dell’'Unione europea.

Molte collettivita locali negano ai Rom l'autorizzane di insediarsi sul loro
territorio confinandoli in baraccopoli e campi dirtuna, rafforzando cosi lo stigma
del Rom sporco e lacero.

II Consiglio d’Europa cerca di combattere tali poeligi con una campagna di
sensibilizzazione intitolata Dosta! (che signifitBasta!” nella lingua romani). Lo
scopo € di sottolineare il contributo positivo filondai Rom alla societa. La
campagna € stata lanciata nel 2006 in dodici &tetnbri. Si & dotata di un sito
internet interattivo, ha preparato spot televispriggetti scolastici, formazioni per i
media e per gli insegnanti e assegna un premio raldta locali distintesi per
iniziative a favore del rispetto e della tutela digitti dei Rom.

La maggior parte dei Rom sono cittadini del paedegoale vivono, ma non sempre

godono degli stessi diritti del resto della popmae. Isolamento, analfabetismo,
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povertd, mancanza di fiducia nelle forze dell'oedie nel sistema giudiziario,
incapacita di difendere i loro diritti fanno si chestano emarginati e possano essere
vittime di soprusi da parte delle autorita. Alloéchon siano cittadini del paese in cui
risiedono hanno serie difficolta a farsi riconogceome minoranza.

Le donne Rom sono particolarmente emarginate. $dtime dei soliti paradigmi
negativi da parte delle autorita come della popotee, ma anche di pratiche abusive
quali la sterilizzazione forzata, e, all'internolldeloro stessa comunita, vivono in
condizioni di inferiorita e costrette, per esemgilba pratica dei matrimoni precoci. Il
Consiglio d’Europa sta promuovendo delle misure pmoraggiare l'autonomia
economica, I'emancipazione e l'imprenditorialitalldedonne Rom e coorganizza
regolarmente conferenze internazionali sulla qoesti

Conseguentemente alle loro condizioni di disagiopdpolazioni Rom, soprattutto
quelle fuggite a causa delle guerre nei Balcaniidegni novanta, hanno corso |l
rischio di cadere vittime della tratta. Le donne lambini sono particolarmente
esposti ai pericoli del traffico di esseri umanifiai di sfruttamento sessuale,
mendicita, lavori forzati, adozioni illegali e tfiab di organi umani. Due trattati del
Consiglio d’Europa contribuiscono a tutelarli inegto campo: I&€onvenzione sulla
lotta contro la tratta di esseri umani (2008), orientata essenzialmente alla
protezione delle vittime della tratta, alla salvaglia dei loro diritti e alle azioni
penali nei confronti dei trafficanti e IBonvenzione sulla protezione dei bambini
contro lo sfruttamento e gli abusi sessuali2010), primo trattato internazionale che
penalizza I'abuso sessuale sui minori.

I movimento politico Rom si €& affermato a partigagli anni '60, grazie
all'istituzione di organizzazioni Rom, alle campagmli sensibilizzazione e di
mobilitazione a livello internazionale, alla coo@pEpne con organizzazioni
internazionali e a recenti iniziative, quali llecennio per l'inclusione dei Rom
2005-2015lanciato dalla Banca Mondiale e dal’Open Soclestitute;

Il Forum europeo dei Rom e Viaggianti (ERTF)eé stato creato nel 2004, in risposta

all'appello lanciato nel 2001 dalla Presidentessdaridese, Tarja Halonen, in
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occasione di un discorso pronunciato al ConsigliButbpa. Il suo scopo e
permettere ai Rom di esprimere le loro speranzesecpupazioni a livello europeo,
di partecipare alle decisioni che li riguardanoettamente. Il Forum, con sede a
Strasburgo, €& totalmente indipendente dai goverriaefirmato un accordo di
partenariato con il Consiglio d’Europa nel dicembet 2004; riunisce rappresentanti
di federazioni nazionali e di organizzazioni intionali Rom, per difenderne i
diritti e vigilare sul loro rispetto.

| giovani Rom europei, oltre ad essere vittime wilazioni dei loro diritti umani
fondamentali, soffrono anche per il mancato ricaeimaento dei loro diritti e delle
loro responsabilita civili. Per questo motivo éstereatal Forum dei giovani Rom
Europei (FERYP). Il Forum, una ONG internazionale con sede a Siurash
sostiene la rappresentanza e gli interessi deagid®om presso le istituzioni europee
e promuove la cooperazione e la formazione di gioR@m responsabili di ONG.

Il Consiglio d’Europa sostierféa Rete internazionale delle donne Rom (IRWN);
istituita nel 2003, in partenariato con 'OSCE enddOsservatorio europeo dei
fenomeni di razzismo e xenofobia (EUMC).

Tale rete in principio mirava essenzialmente a prowvere I'accesso delle donne
Rom alle cure mediche, ora ha esteso la propr@nazd altri settori, quali I'accesso
all'occupazione e la lotta contro le discriminaziddlRWN stimola inoltre le donne
Rom a diventare fattori di cambiamento per le loomunita su tematiche a lungo
considerate tabu, quali, ad esempio, i matrimoacqci, I'educazione delle ragazze e
I'omosessualita.

Nel 1969, 'Assemblea parlamentare del Consiglio d’Europae stata la prima
istituzione ad adottare un testo relativo ai Rom.

Nel 1963, ha posto I'accento sul contributo dei Radla diversita culturale europea e
sulla necessita di garantire i loro diritti. Nel(2) preoccupata dalla nuova ondata
migratoria dei Rom in Europa, ha sottolineato I'omjanza del loro status giuridico.
Due nuovi testi, adottati nel 2003 e nel 2005,tdrad dei ritorni forzati dagli Stati
membri del Consiglio d’Europa verso I'ex Jugoslawidella situazione in Kosovo.
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“Il. Comitato dei Ministri” si & occupato fin dal 1975 di questioni riguardant
I'apolidia, Iistruzione, 'occupazione, la mobdit I'alloggio e le cure mediche.

“Il Congresso dei poteri locali e regionali del Cosiglio d’Europa” e il centro
nevralgico delle attivitd riguardanti i Rom. Nel 9 ha definito il ruolo e le
responsabilita degli enti locali e regionali perpeotezione delle comunita Rom.
Tramite il suo Premio “Dosta!” il Congresso ricompa le buone pratiche degli enti
locali a favore dei diritti dei Rom.

“I Commissario per i diritti umani” , in occasione delle visite regolari effettuate
negli Stati membri, compie ugualmente sopralluaghiquartieri e nei campi Rom.
Ha sottolineato la necessita di porre fine alleutspni forzate, alle situazioni di
apolidia, all’antiziganismo e alla segregazione iegarantire ai Rom condizioni
abitative decenti, I'accesso a infrastrutture mmjralla scolarizzazione e alle cure
mediche. Ha inoltre affermato la necessita cheolaunita Rom siano rappresentate
all'interno degli organi politici decisionali.

Nel giugno del 2010, erano gia una ventina le semtepronunciate dalla Corte
riguardanti il rispetto dello stile di vita dei Romhdiritto all’alloggio, le denunce di
maltrattamenti subiti da parte della polizia edfigione di bambini Rom in scuole
speciali o classi differenziate. Il Protocollo nalla Convenzione europea dei diritti
dell’'uomo vieta le espulsioni collettive.

Per 15 anni, il Consiglio d’Europa e il Centro queo per i diritti dei Rom (ERRC)
hanno organizzato delle sessioni di studio e anémione destinate ai giuristi, al fine
di migliorare la loro conoscenza della giurispruzteella Corte europea dei diritti
del’'uomo concernente i Rom.

“La Carta Sociale Europea” tutela i diritti economici e sociali ed &€ sempii@ p
frequentemente invocata dai Rom. Il primo reclaneb 2003 riguardava il diritto
della famiglia a una protezione sociale, giurickcbeconomica.

“La Commissione Europea contro il razzismo e linttleranza (ECRI)” del
Consiglio d’Europa denuncia strenuamente gli episdd antiziganismo e di

discriminazione. L’ECRI sollecita inoltre i mass dne a svolgere il loro mestiere in
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maniera responsabile quando riportano episodi edeno come protagonisti membri
della comunita Rom.

“La Carta Europea delle lingue regionali e minoritarie”, adottata nel 1992 ed
entrata in vigore nel 1998, garantisce la protezienla promozione della lingua
romani.

Un altro trattato importanté “La Convenzione-Quadro per la protezione delle
minoranze nazionali’; esso, adottato nel 1994 ed entrato in vigorel@6B, mira a
preservare e sviluppare le culture e le identitéedminoranze. Alcuni paesi, come
Germania, “ex Repubblica jugoslava di Macedonialpvénia e Svezia, citano
espressamente i Rom nell’elenco delle minoranzeeptesul loro territorio.

Gli eventi del 2010, in cui si € assistito a esjoumisdi Rom da parte di paesi
dellEuropa occidentale, hanno condotto il Segretagenerale del Consiglio
d’Europa, Thorbjorn Jagland, ad aiutare i Rom imi@@ piu mirata, piu coordinata
e in un approccio multidimensionale. Ha pertantatato i rappresentanti dei 47 Stati
membri del Consiglio d’Europa, dell’'Unione europedella comunita Rom a riunirsi
a Strasburgo per condannare la discriminazionesdife impegnarsi a migliorare la
situazione. L&Dichiarazione di Strasburgo”, adottata in tale occasione, incoraggia
a proseguire una serie di nuove iniziative a fawdege Rom. E’ stato nhominato un
Rappresentante speciale del Segretario generalée pguestioni relative ai Rom,
Jeroen Schokkenbroek, che e assecondato da unogdipgupporto incaricato di
condurre le attivita.

Dagli inizi del 2011, il Consiglio d’Europa ha laam un progetto per la
“formazione di mediatori” , la maggior parte dei quali di origine Rom, petilfeare

la comunicazione tra le comunita Rom e le istitnzmubbliche su questioni pratiche,
quali la scolarizzazione dei bambini Rom, I'acceabe cure mediche, all’alloggio e
al mondo del lavoro. Degli esperti del ConsiglioEdiopa e dei formatori
specializzati forniscono ai mediatori le competemsxessarie per svolgere una
mediazione efficace e imparziale tra le autoritéaloe la comunita Rom. | primi

Paesi interessati a questo programma sono stdgaia, “ex Repubblica Jugoslava
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di Macedonia”, Francia, Germania, Grecia, Ungheitalja, Moldova, Repubblica
Ceca, Romania, Serbia, Slovacchia, Spagna, Tuecbiecraina. Il Consiglio d’Europa
organizza inoltre delle sessioni di formazione pefforzare le competenze degli
avvocati in questo settore specializzato.

Un gruppo di esperti designati al massimo liveléo 47 Stati membri del Consiglio
d’Europa si riunisce due volte alllannéll Comitato di esperti ad hoc sulle
questioni Rom (CAHROM)” funge da luogo d’incontro e di scambio di esperéea

di buone pratiche tra gli Stati membri. I CAHRONhe riferisce direttamente al
Comitato dei Ministri, puo presentargli pareri @gdamandazioni in vista della loro
adozione e allertarlo su nuove questioni che raibm® un’attenzione urgente.
Numerose risoluzioni relative ai Rom sono statettati dal Parlamento europeo a
partire dagli anni settanta. Dei programmi (traioyparticolare il programma Phare)
e delle conferenze sono stati ugualmente lancetpppmuovere le politiche a favore
dei Rom.

L’eco suscitata nell’estate 2010 dalle espulsiantamunita Rom da parte di paesi
dell’Europa occidentale ha spinto la Commissioneogea a definire un quadro
strategico per l'integrazione dei Rom, con obietprecisi in materia d’istruzione,
occupazione, salute e alloggio. In tale ambito,Sgéti dovranno anzitutto garantire
che tutti i bambini Rom completino il ciclo dellaumla elementare, che si riducano i
divari tra i tassi di disoccupazione dei Rom e den Rom, che diminuisca la
mortalita infantile tra i Rom, che sia favoritod@esso all'alloggio e che i fondi gia
stanziati siano meglio utilizzati.

L’OSCE ha adottato numerose risoluzioni riguardanti i Rdlal 1994 ha istituito un
“Punto di contatto per le questioni relative ai Remai Sinti”, con lo scopo di
sostenere i diritti civili e politici di queste camita e prevenire o risolvere i conflitti
nei paesi dellEuropa sud-orientale. Rientrano artipolare tra le sue aree di
intervento la lotta al razzismo e alla discrimimem®, le questioni in materia di
alloggio, salute, occupazione, accesso all'istmei@ partecipazione dei Rom alla

vita pubblica.
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Per quanto riguardae Nazioni Unite, i Rom sono citati nei loro testi a partire dal
1977. Il Consiglio economico e sociale (Ecosocyibanosciuto nel 1979 la Romani
Union in quanto organizzazione non governativa reggntativa dei Rom. L'Unesco
e I'Unicef partecipano alle riflessioni sull’istmane dei bambini Rom e forniscono il
loro contributo a progetti riguardanti la linguamani. L’Alto Commissariato delle
Nazioni Unite per i Rifugiati si e dichiarato preoccupato per la situazioneRisn
nell’Europa centrale e orientaldé Comitato delle Nazioni Unite per I'eliminazione
della discriminazione razziale (CERD) ha d'altro canto la responsabilita di
richiamare [lattenzione dei paesi non appena e @irente di episodi di
discriminazione nei confronti dei Rom.

Nel 2005, nove paesi dellEuropa orientale hannerital a una nuova iniziativdl
Decennio per [linclusione dei Rom (2005-2015)"mirante a eliminare le
discriminazioni razziali subite dai Rom ed il magiamento delle loro condizioni
sociali ed economiche. Il Decennio riunisce govesnganizzazioni intergovernative,
tra cui il Consiglio d’Europa, e le ONG rappreséiradei Rom, ponendo I'accento
su tutte le aree critiche gia individuate dai Forendalle Organizzazioni extra
governative. Dodici Stati partecipano attualmert®eacennio per l'inclusione dei
Rom: Albania, Bosnia-Erzegovina, Bulgaria, CroaZex Repubblica jugoslava di
Macedonia”, Montenegro, Repubblica Ceca, Romare#hi8, Slovacchia, Spagna e
Ungheria. La Slovenia gode dello status di ossereatl Fondo per l'istruzione dei
Rom finanzia progetti d’'inclusione nel sistema etivo. E' sovvenzionato da

governi, organizzazioni multilaterali e fonti prtea

1.2 Rom in Europa

Le istituzioni dell’'Unione europea, a piu riprese,sono interessate alla questione
Rom, senza per0 mai giungere a scelte in direzdinpolitiche nette e precise.
Parlamento e Commissione non hanno mai normato amiera consistente la
protezione delle comunita Rom. Nel 1969 I'Assembbtemsultiva del Consiglio

d’Europa si € dichiaratgpfofondamente allarmatadalla mancata implementazione
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di politiche a sostegno delle comunita Rom e ddlequenti frizioni fra le famiglie
nomadi e la popolazione sedentdr{iraccomandazioni del Consiglio d’Europa 563
del 1969).

Negli anni successivi, pur formulando in propostiozerse raccomandazioni,

'Europa non ha mai usato strumenti di politicapgetti finanziati e modalita

negoziali di nuova generazione, (piani nazionaktaedo aperto di coordinamento),
per incentivare i governi delle nazioni a perseguwina politica che aggredisca le
discriminazioni dei Rom e dei Sinti. Si & limita@amoltiplicare le risoluzioni del

Parlamento europeo e le raccomandazioni di diveasemissioni. Questo scarso
impegno dell’Unione Europea nella formulazione dapolitica complessiva per le
popolazioni rom e sinti risulta particolarmenteidsnte, giacché la storia delle
comunita rom e da sempre europea e soprattuttdigdsccomunita rom , nella sua
eterogeneita, rappresenta la piu grande minoraresepte in Europa. Come ricorda
giustamente Piasere (20033tdria d’Europa censurata, sottostimata, dimenticat
perché evitata, evitata perché intrigante per Iitiéa europea stessa che si vuole

costruire'.

Va precisato, tuttavia, che negli ultimi anni ilrfélm sociale europeo a favore dei
Rom ha spinto la Commissione a destinare maggisorse economiche a questi
gruppi. In particolare nel maggio 2010 il Parlaneerfuropeo ha dato la sua
approvazione ad una proposta della Commissionepearahe rende possibile
utilizzare finanziamenti regionali europei per noghre le condizioni abitative delle
“comunita emarginate”, con specifico riferimentogauppi zigani. | fondi potranno

essere usati per la sostituzione delle case athaalché la costruzione di nuove
abitazioni, sia in ambito rurale che urbano, adrag un “approccio integrato”
concepito e attuato dalle autorita nazionali eaedgii per affrontare altre tematiche
quali l'istruzione, lo sviluppo delle competenzedeative, I'occupazione e la salute.
Tramite i programmi di politica regionale, oltre ihanziamenti disponibili, il

Parlamento europeo ha assegnato alla Commissionpesuulteriori fondi dedicati
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ad un progetto pilota sull'inclusione dei Rom, @otato in tre assi: istruzione nella

prima infanzia, micro finanziamento e sensibilizpae.

Attualmente risulta difficile stimare 'ammontarell& persone che appartengono alla
minoranza rom e sinti. Molti documenti della Comsiosie europea e del Consiglio
d’Europa riferiscono sempre di circa quindici miiai persone in tutto il mondo, di
cui fra i dieci e i dodici milioni in Europa e pirecisamente il 60/70% nei Paesi
dellEst e il 15/20% in Spagna e in Francia. Datmeinque aleatori, non essendo

possibile sapere esattamente chi appartiene a goespi.

1.3 Rom in Italia

La presenza Rom in Italia oscilla tra le 13000@ 30000 persone, il due per mille
dell'intera popolazione italiana. Sono dunque piknerosi dei componenti di alcune
altre minoranze, anche se rimangono probabilmdatpili bassa percentuale di tutta
I'Europa”.

70000 persone hanno la cittadinanza italiana, reantestanti 50000 sono cittadini
provenienti soprattutto dalla ex Jugoslavia e d&tanania, o, in misura minore,
cittadini di altri Paesi comunitari (Spagna e FirapcAi fini di una programmazione
corretta delle politiche, non bisogna concentracdd su queste prime stime. Da un
lato e possibile che in soli dieci anni in moltirt®ri le quantita si siano modificate
significativamente. Dall’altro, concentrarsi solalle persone residenti in campi
regolari vorrebbe dire disconoscere I'importanzeshe ai fini di intervento sociale,
di Rom e Sinti che hanno avuto traiettorie di iné&gone di successo e che nella
grande maggioranza dei casi nascondono la lororegoemza, come nel caso di
diversi piccoli imprenditori, commercianti di caraquina o di distributori di benzina.
A guesto proposito le fonti istituzionali conoseidi polizia locale e assessorati alle
politiche sociali riescono a fornire solo informaazi parziali. Un lavoro
maggiormente completo richiederebbe una forte lootlazione con i Rom e i Sinti,

finalizzata a ricostruire le reti di legami denteofuori gli insediamenti collettivi
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(campi, micro-aree, terreni agricoli di proprietzgraccopoli) per avere una stima

approssimativa delle persone che vivono in Italia.

Stime effettuate in diverse regioni italiane testmano comungue che, seppure con
alcune differenze da gruppo a gruppo, il numerorden non abitanti in campi e
insediamenti collettivi & assai significativo, disgido fra il 50% e il 20% rispetto a
quanti abitano in gruppo. Certamente avere a digpog un quadro piu completo
della presenza dei Rom e Sinti permetterebbe tindisere con maggiore precisione
non solo i gruppi, ma anche le traiettorie indigtle di aggredire cosi lo stereotipo

della miseria e dell’assistenzialismo.

Va precisato che la maggior parte di questi griggmo stati sempre stanziali, solo
alcuni hanno avuto delle abitudini di itineranzar pgagioni lavorative. Gli
spostamenti di questi gruppi hanno sempre e conmnigsistito su territori
circoscritti, su cui ritornano ciclicamente. Fornae migrazione forzata hanno
caratterizzato alcuni di questi gruppi, che com@igon si sono mai mossi per grandi
numeri, ma sempre sulla base di piccole reti dnadf, non necessariamente di tipo

familiare.

L’'ltalia, su scala nazionale, non ha sviluppato pohtica per le comunita Rom con
un livello anche minimo di coerenza e di articatemd. La Commissione per le
politiche di integrazione degli immigrati (2001)ssiene che “l'unica vera politica
nazionale si e avuta in campo scolastico”, rifecen@l fatto che negli anni sessanta,
il ministero della Pubblica Istruzione stipuld ur@nvenzione con I'Opera Nomadi e
con I'Universita di Padova per creare le classicede“Lacio Drom” per bambini
“zingari”, poi definitivamente abolite negli annitanta insieme a tutte le altre classi
speciali. La stessa Commissione ammise il fallimedella politica scolastica,
imputando le ragioni di questo insuccesso proplieo ua unicita, giacché I'insieme
di problematiche che attengono alle diverse coodizilelle comunita rom non puo
essere affrontato se non all’interno di una prdsgetli coordinamento e integrazione

fra diverse politiche.
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Nel 2008 i prefetti di Milano, Napoli e Roma, inajga di commissari regionali per
'emergenza nomadi, motivarono [istituzione di fomissariati governativi
straordinari in relazione a una situazione di alrsociale, causato dalla presenza di
campi nomadi irregolari” e dal conseguente “risch@ I'ordine pubblico”. L’anno

successivo a queste citta si aggiunse Torino.

Negli anni piu recenti, il Tavolo tecnico intermsteriale per le minoranze sprovviste
di territorio ha promosso una riflessione sulle aldd e le opportunita di

riconoscimento di questi gruppi come minoranzadistico-culturale.

Il limite della maggioranza di queste leggi e inghike al basso livello di
applicazione previsto e implementato, tanto ch@mGni raramente ne ottemperano
le disposizioni (AA.VV., 2001; Sigona, 2005). In ragcaso, il rapporto centro-
periferia nella gestione della “questione zingairaltalia € basato su uno schema

generale in cui le politiche comunali sono svadigesso, sulla base di leggi regionali.

Come precisa Simoni (2003), nel corso degli ultiveinticinque anni abbiamo
assistito ad un processo di progressiva “regiopafione” della tutela delle
minoranze in cui “la legislazione, variamente demm@ta, a tutela dell'identita etnica
rom, é stata vista come parte integrante di quesioesso, che ha tuttavia la sua
matrice in un sistema di tutela centrato su minoeahnguistiche con un forte
radicamento territoriale. L’'estensione del procedscegionalizzazione della tutela,
gia discutibile nel caso delle minoranze linguistictradizionali”, a una minoranza
priva di tale radicamento, senza lingua pienamstaedardizzata e, soprattutto, con
una cosi peculiare storia di subita intolleranza sembra la migliore premessa per
una soluzione”. Inoltre, in assenza di un intergemormativo statale non si
producono opportunita di affermazione esplicita dilitti e diviene piu arduo
promuovere “una discussione sul bilanciamento deitiddei soggetti coinvolti”
(ibidem).
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I Comuni, in particolare, manifestano continuamente forte sentimento di

abbandono e la stessa ANCI ha chiesto piu voltecneto degli anni maggiore
formazione, informazione, scambio di buone pragsge di indirizzo per gli Enti

Locali. Le conseguenze della frammentazione deglerventi sociali sono

estremamente gravi per le comunita rom piu poverguali subiscono gli esiti delle
forti disuguaglianze non solo di reddito, ma anshaitarie (Monasta, 2004; 2010),
abitative (Tosi, 2008; 2010; Sigona, 2002) scatasti(ERRC, 2002; Ignazi, Napoli,
2004) e occupazionali (OSCE, 2008).

La Commissione per le politiche di integrazione Idegmigrati ha stimato che |l

45% della popolazione rom e sinti in ltalia ha mehaedici anni e il 70% ne ha
meno di trenta e solo il 2-3% ha piu di sessant,arton un’aspettativa di vita media
piu bassa di quella di molti paesi del cosiddefferzo Mondo” oltre a un tasso di

mortalita infantile per infezioni che non ha pariEuropa (AA.VV., 2001).

Inutile negare che a livello locale, in Italia us@Eluzione assai praticata € quella della
segregazione estrema: I'apartheid dei “campi-spstatienzialmente realizzati lungo
ferrovie, tangenziali, canali, discariche e cimitiwve gli “zingari” non sono visibili

e il valore fondiario € minimo (Sigona, 2005).

Molti di questi servizi pubblici di accoglienza r@snziale, definiti “campi nomadi”,

sono ghetti molto spesso senza le minime infragneit necessarie all’abitare
(fognature, gas, energia elettrica, acqua correnBtjutture predisposte dalle
amministrazioni pubbliche per cittadini italianicomunitari, o aventi un permesso di

soggiorno, costruite senza i minimi requisiti ditabilita.

E’ il segnale di un trattamento differenziale deinR e dei Sinti rispetto agli altri
cittadini italiani. L'esito piu importante di quesprocesso e stata la destoricizzazione
delliscrizione di questi gruppi nel cuore dellecgta urbane e rurali italiane. Persa la
memoria storica delle forme di integrazione e camn@ntarieta tra i gruppi zigani e
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il resto della popolazione, il sentimento di osiilsi & diffuso con intensa rapidita,

lasciando intendere processi di effettiva irrevalisa.

Comungue in molte citta italiane vi sono esperieloee riuscite di piccoli villaggi e
microaree, in cui vivono assieme piccoli gruppie dtelgono di convivere, spesso
accompagnati in un percorso che li porta ad acapaistdiritti di proprieta del luogo

in cui risiedono e a muoversi verso una reale aroa.

Tale frammentazione di intervento ha conseguerad gnche per gli strati piu ricchi
dei gruppi rom. Nella maggior parte delle citt@asbenza di politiche culturali di
promozione e riconoscimento di questa minoranzgulstico-culturale lasciano
fortemente discriminati anche molti cittadini rorhecnon soffrono condizioni di
miseria. Cosi capita spesso che nelle citta itaJianommercianti e piccoli
imprenditori rom, cosi come impiegati, operai ceftibprofessionisti si vergognino a
dichiarare la propria identitd, la nascondano, rioméndo paradossalmente a
consolidare 'immagine dei Rom come un gruppo shlpoveri che vivono di stenti.
Pochissime citta italiane hanno realizzato centitucali rom, musei etnografici delle
culture rom o festival di promozione delle arti fjigate dai rom; pratiche molto
diffuse in diverse citta europee. Le indagini decopéche evidenziano infatti in Italia
una scarsissima conoscenza del mondo rom (Arrigdfiiale, 2008) e un
immaginario negativo e assai stereotipato, segdalamna grande esigenza di

conoscenza e promozione culturale.

Comunque le scelte di politica pubblica esercitatdivello locale circoscrivono

abbastanza le possibilita di azione in materidastdizione primaria e secondaria, di
inserimento lavorativo, di salute, di socialitaseprattutto, di condizioni abitative.
Esse possono favorire o ostacolare condizioniabtfroscimento” di queste comunita,

all'interno di un ordine sociale “necessariameramplesso e contradditorio”.

Diverse valutazioni hanno evidenziato che intenvesaciali capaci di integrare

sostegno all’abitare e sostegno all’occupazione, ko compresenza di una forte
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responsabilita dell’ente locale e il coinvolgimewtiopiu soggetti della societa civile,
producono un livello assai alto di integrazione r& uiduzione significativa della

devianza.

Al contrario, le politiche di segregazione e inbikta aumentano molto il rischio che
si producano comportamenti di micro-criminalitaled piu giovani vengano attirati

dalle offerte della criminalita organizzata pregeintmolti territori del nostro Paese.

1.4 Rom a Roma

Le amministrazioni romane e l'opinione pubblica genere hanno percepito da
sempre la presenza di comunita rom e sinti comé‘puoblema” di complessa

soluzione. Come risulta da diverse indagini intesep & stato dimostrato come la
scarsa conoscenza del mondo e della cultura rono salla base di stereotipi e
pregiudizi fortemente radicati nellimmaginario kattivo. Tale ignoranza si é

autoalimentata negli anni a Roma, causando nelluraumaggioritaria e nelle

istituzioni locali forti pregiudizi che hanno, aréovolta, portato ad interventi e
atteggiamenti discriminatori e segregativi.

L’opinione pubblica, di fronte ad alcune iniziatiga parte delle amministrazioni
comunali, ha espresso con forza malumori, spediennmento in cui si é trattato di

sostenere linclusione sociale dei rom, intesi semgome fattore di rischio per il

benessere della maggior parte della societa romBoaroppo la presenza di
comunita rom nelle zone periferiche della cittaraiorzato i malumori e si sono

consolidate opinioni pericolose che, cavalcate dpoeenti politici, sono state

tramutate in slogan e campagne incitanti alla grsoazione e all’odio razziale.

Oggi la presenza di comunita rom a Roma e percepitee ingombrante, minacciosa
e pericolosa, come attentatrice personale e diléespubblica, come una “diversita”
da dover segregare, in nome di un presunto rispettiurale, in spazi lontani e
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separati dalla citta: i“campi nomadi”, che sono g$legno piu evidente

dell’emarginazione fisica e sociale.

Secondo i dati forniti dallamministrazione comumdi Roma i Rom sono circa 7000
e le presenze sono distribuite in tre differemibkogie di insediamento: 8 villaggi
attrezzati con 3680 presenze; 9 campi tollerati £81H0 presenze; 200 insediamenti

informali con 2000 presenze.

Nel complesso rappresentano una percentuale deflalazione intorno al 0,24%,

una delle piu basse in Europa.

Nella cittd di Roma la politica dei “campi nhomad” iniziata a meta degli anni
ottanta, dopo la deliberazione regionale che preveda creazione di insediamenti

per comunita nomadi.

Nel 1994, il neo sindaco Francesco Rutelli, contdazione della “politica dei
campi”, autorizza le comunitd rom a sostare in ra@caree della citta. Azione
amministrativa che si concretizza nell’organizeag del campo nomadi in Via
Salviati. Il Piano prevedeva la costruzione di athpi per la spesa complessiva di 12
miliardi di lire.

Successivamente ogni amministrazione comunale fnantdto il problema legato
alla presenza di comunita rom nella capitale. TiuRiani rispondono alle ripetute
emergenze e vengono elaborati in un clima spesgoage da forti polemiche
politiche e mobilitazioni di cittadini contro la gsenza dei “campi nomadi”.
Immancabilmente tutti i Piani si pongono l'obiettidi sgomberare e trasferire con la
forza le famiglie rom per concentrarle nei “villagdgtrezzati”, che diventano presto

luoghi di degrado, violenza e soprusi.

Nel 2007 il sindaco di Roma Walter Veltroni sotioge il “Patto per Roma Sicura”
in partenariato con la Regione Lazio e la ProvindiaRoma. Nel Patto viene
prospettatdla costruzione di quattro villaggi della solidaria in aree attrezzate in
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grado di ospitare circa 1000persone ciascuno, @istati da precisi regolamenti di

gestione”.

L’'ultimo Piano Nomadi € stato proposto e attuatbsiiadaco Gianni Alemanno nel
2009, con lintenzione di realizzare 13 “villaggtrazzati” capaci di ospitare circa
6000 rom. Il Piano é fondato sulla politica deglosberi e dei trasferimenti forzati.

Dal 31 luglio del 2009 ad oggi questi insediamapintanei sono raddoppiati e nei
“villaggi attrezzati” le condizioni di vita sono @mmaticamente peggiorate a causa
dell'isolamento, del sovraffollamento e della mama di manutenzione. | diritti
umani risultano sistematicamente violati, il seiwidi scolarizzazione é peggiorato a
causa della distanza dei campi dalle scuole. Tyutesto € costato piu di 20 milioni di
euro I'anno ed ha prodotto spaesamento e isolantenparte soprattutto delle nuove
generazioni rom, che si sono sentite sempre piussdal contesto sociale e urbano

di Roma.

Attualmente risiedono due o tre generazioni di reeta citta di Roma, cresciuti nei
“campi nomadi”, spesso vittime di processi sodigvianti , aggravandone la fragilita
sociale di interi nuclei familiari rom, vanificande le aspettative di integrazione e di

inclusione.

Il “Villaggio attrezzato” di Via di Salone

Situato all’estrema periferia orientale della calei il “villaggio attrezzato” di Via di
Salone é stato inaugurato dal sindaco Veltroni giegno 2006 con 138 moduli
abitativi e 5 container di servizio per accogliéf® rom. Lo spazio € stato circondato
da una recinzione metallica e provvisto di un sistedi video-sorveglianza con
I'istallazione di circa 30 videocamere, lungo ilripgetro dell'insediamento per |l
controllo degli ingressi.

L’incremento del numero degli ospitanti, il suol&gaento dal tessuto urbano, la

mancanza di percorsi adeguati di inclusione sodialeno portato negli anni ad un
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progressivo degrado dell’insediamento all’interncel dquale si riscontrano
costantemente problematiche relative alla situazigrenico-sanitaria, alla sicurezza

degli abitanti, al’aumento di comportamenti deviandi criminalita.

Importanti organizzazioni che si occupano di dinitnani hanno condannato la
politica di diverse giunte comunali romane di tesmsé e “ammassare”
nell'insediamento di via di Salone i rom sgombedatialtri campi. I commissario
ONU per i diritti umani, Navi Pillay, ha dichiaratétrasferire i rom dei campi
abusivi a quelli ufficiali non € una soluzione adet, perché rimangono isolati dal
resto della popolazione e hanno scarsissime oppdétudi trovare un lavoro e

migliorare la loro situazione”.

Oggi il “campo” di Salone, considerato dalle giunteltroni e Alemanno come
“villaggio attrezzato” modello, rappresenta I'esempmlelle conseguenze di una
politica discriminatoria e segregativa che non mtenin alcun modo alle persone
appartenenti alle comunita rom di interagire conréisto della popolazione
maggioritaria creando a Roma dei cittadini “inviib lontani dai diritti, esclusi

dalla fruizione di servizi base.

Il “Villaggio attrezzato” de La Barbuta

Il “villaggio attrezzato” de La Barbuta e stato at@ nel 2011, nell’ambito delle
misure realizzate dal commissario al’Emergenza Bidimll nuovo villaggio si trova

a ridosso della pista dell'aeroporto di Ciampin@,checonda@uanto previsto dalle
vigenti normative in materia dei controlli di vokeroportuali, € incompatibile con
qualsiasi insediamento abitativo. Nel sottosuollbadea si trova la falda acquifera
che alimenta la sorgente Appia e l'intera zonaggetia al piano paesaggistico come

sito di interesse archeologico e quindi soggettaeolo.
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Diverse fonti di diritto definiscono l'area non d&i@a alla costruzione di un
insediamento umana, anche a causa delle precandizami igieniche, dell’aria

insalubre e dell'inquinamento acustico.

L'intervento, per ospitare 650 rom, € costato aitébuenti quasi 10 milioni di euro,
15 mila euro a persona, considerando, inoltre targaa del servizio di sorveglianza,
di vigilanza, di smaltimento dei rifiuti, del presd socio-educativo, di
scolarizzazione, del pagamento delle utenze, defjazione di eventuali borse di

studio, della manutenzione ordinaria e straordinari

Il tutto a fronte di ingenti somme erogate, condfgn minimi o nulli per le persone
accolte nell'insediamento e senza che sia possisgentrare elementi di una reale e

concreta inclusione sociale.

I Commissario d’Europa Nils Muizniehs, dopo laitasa Roma dal 3 al 6 luglio,
poche settimane dopo I'apertura del “campo”, nel pporto sosteneva:che tali
interventi di sgomberi forzati non si possano certnciliare con la nuova ottica
imposta dalla Strategia nazionale d’inclusione d®n, che € gia in vigore in Italia.
Piuttosto, si evince una sfortunata continuita agbrecedente politica ufficiale di
stampo emergenziale. (...) Quella politica aveva @fitato una serie di sgomberi
forzati sistematici senza precedenti, spesso aaate&ena, senza alcun riguardo per
le circostanze personali dei soggetti interessadiper le garanzie procedurali”. “Il
Commissario -si legge nel rapporte crede fermamente che sia i campi segregati
per le popolazioni di rom e sinti, che gli sgomberizati in Italia siano da relegare
definitivamente al passato”.

La politica degli sgomberi
Negli ultimi quindici anni il Piano Nomadidi ogni amministrazione comunale
romana é stato caratterizzato da trasferimentafoezsgomberi che hanno interessato

comunita rom e sinti.
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Il Piano Nomadiella giunta Rutelli, in prossimita del Giubileol @900, prevedeva

una serie impressionante di sgomberi forzati. Ig)gio 2000, alle ore 02,30, piu di
mille agenti della polizia municipale, in tenutaissommossa, effettuarono irruzioni
in quattro insediamenti romani. Al loro seguito an@nze, bulldozer, camionette

blindate e carri attrezzi.

Quello del sindaco Veltroni prevedeva l'espulsiathiecirca mille Rom dalla zona

della Magliana.

Il sindaco Alemanno effettudo 460 sgomberi e trasfenti forzati, con un costo
complessivo di circa 7 milioni di euro. Dieci volpt di quanto speso finora dal
comune di Roma per linclusione lavorativa di sdgjgeom svantaggiati nel
medesimo periodo preso in esame. Nella stima vaiteoute le spese per la
rimozione dei rifiuti, per I'impiego delle forze Werdine e per I'utilizzo delle unita

mobili di strada.

Le famiglie rom coinvolte negli sgomberi ammontand80, per complessive 2000

persone, trasferite da un capo all’altro dellaacg#enza soluzione alternativa, senza
progetti di inclusione sociale, senza assistenzaguata, senza sostegni scolastici,
aggravando ad ogni sgombero le condizioni abitattlee nuclei familiari e

calpestando i basilari diritti umani e dell'infaazi

Rappresentanza Rom a Roma

Nel panorama romano di questi ultimi anni € mancetcerio ed adeguato dialogo
con le comunita rom. Un ruolo chiave nella costvogi e nella gestione dei “villaggi
attrezzati” lo hanno rivestito i sedicenti rappreasati rom con cui le amministrazioni
capitoline hanno instaurato un rapporto di collakmne e di cooperazione. Si e
trattato per lo piu di operatori linguisticamenteeparati, spesso accreditati come
detentori delle “verita rom”, unici mediatori tra tcomunita e le istituzioni. Alcuni di

loro, pur avendo avuto incarichi pubblici dalle amistrazioni locali, nell'attuazione
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del loro mandato, hanno subito sanzioni dalle @atajiudiziarie. Nel corso degli
ultimi anni le autorita capitoline hanno concors@@nsolidamento del potere di tali
figure, accreditandoli come unici interlocutori dargestione degli sgomberi e dei
trasferimenti e, in diversi casi, facendogli gestguote significative dei fondi
destinati alla gestione dei “campi nomadi”. In goesiodo, queste figure, che non
hanno mai avuto una reale rappresentativita datopdn vista democratico, sono
diventate “modelli negativi’ per le giovani generad, soprattutto per la loro
capacita di utilizzare in maniera strumentale ldguapazione politica e il dialogo con
le istituzioni.

Negli ultimi venti anni le politiche locali sonoase segnate da azioni rivolte alle
comunita rom e sinti caratterizzate da insuccessifalimenti sul piano
dell'integrazione e rafforzato la segregazione e diacriminazione, latente o
manifesta, dei rom. Dietro la falsa rappresentazidal rom “nomade” sono stati
giustificati sgomberi e allontanamenti forzati, ttagioni e gestioni di “villaggi
attrezzati” ed espulsioni.

| risultati conseguiti, oltre allo sperpero di soldono stati la segregazione della
minoranza rom, l'intolleranza da parte dei cittadesidenti nella periferia, la crescita
di generazioni di rom in un contesto di emarginagisociale a forte rischio devianza
e quindi gravemente penalizzante.

In conclusione il “campo nomade” in realta e il gotto selezionato dalla societa
stanziale e urbana per isolare la comunita romddto costruito su base etnica,
isolato dal contesto urbano, recintato, controjlatirganizzato in base ad
un’economia da “ghetto”, con regole interne proprie

Per chiunque cittadino la vita del campo scorralpela rispetto alla vita di citta e le
possibilita di incontro vengono ridotte drasticateenAnche i progetti social
realizzati dentro il campo, invece di favorire rgasi di inserimento sociale, hanno
finito per diventare una sorta di “welfare del carhpn’economia che somma i costi

sostenuti dall’'amministrazione pubblica ai costediarginazione pagati dai rom.
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CAPITOLO 2

Politiche Sociali e d’'Integrazione dei Rom e Sinti

Il rapporto della Commissione europea contro ikismo e le intolleranze definisce

le comunita rom e sinti fra le piu discriminateBaoropa. Svantaggiati nel lavoro,

nell’alloggio, nellistruzione, nella legislazioneell'inserimento sociale.

2.1 Le politiche Sociali dei Rom e Sinti

La presenza delle comunita rom hanno sempre cdetproblemi di inserimento a

tutte le societa dove questi si sono stabiliti. &kti europei hanno adottato

politiche di esclusione o politiche di assimilazdorzata.

Quattro sono i tipi di politiche con i quali & statffrontato il problema:

4.

Politiche di emarginazione ed esclusione
Politiche di assimilazione forzata
Politiche di integrazione

Politiche per i diritti delle minoranze

Le prime due tipologie hanno utilizzato misure cttere; le ultime due il principio
dei diritti.

Politiche di emarginazione ed esclusione
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Frequentissime sono state le politiche di escl#sied ancora si riscontrano tali
comportamenti nei paesi piu evoluti e moderni ca@deessempio anche in ltalia
(rapporto paese: ERRC, “Campland: Racial Segregabio Roma in Italy”,
Budapest 2000) .

Il desiderio di evitare qualunque contatto, compregiello visivo, ha prodotto
'emarginazione geografica ghettizzando le comumden su criteri etnici e
religiosi. Nella citta Usti nad Labem della RepubdlCeca, addirittura € stato
alzato un muro intorno alle abitazioni rom. Talelesione comporta anche
'emarginazione nel campo lavorativo e dai senpmbblici come giustizia,
educazione, sanita (OSCE “Report on the SituatibR@ma and Sinti in the
OSCE Area”, OSCE Aja 2000).

Non vengono assunti lavoratori rom; i bambini roemgono inseriti in classi speciali
con alunni portatori di handicap o in classi so& ppm; queste comunita non
possono frequentare ristoranti, club, teatri. EScliuindi, dai luoghi di

socializzazione.

Politiche di assimilazione forzata

Cancellare le differenze tra i rom ed i non romnéaitro tipo di politica coercitiva:
cercare di integrare i rom cancellando le loro fdare le loro tradizioni € una
forma di forte repressione che provoca la perdigdladidentita dei gruppi
minoritari. In alcuni paesi europei questa politida assimilazione € stata

identificata come una missione civilizzatrice deigpi emarginati.

Seguendo la politica marxista di salvaguardaret#iesse comune di tutti i proletari
a prescindere dalla nazionalita” (Friedrich Engetsl Marx “Il Manifesto del
Partito Comunista”), I'unica soluzione dei regirocalisti alla questione Rom é

stata la politica di assimilazione, trasformandeoom in cittadini produttivi,
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cooperativi e sostenibili, ma non partecipanti gtleesa delle decisioni e

all'implementazione delle stesse.

Politiche di integrazione

La politica di integrazione si distingue da qualiassimilazione, perché da valore al
diritto dell'individuo di conservare la sua ideatietnica e garantisce il rispetto

delle scelte e dei diritti individuali, promuovenkopari opportunita.

Linserimento non discriminatorio nella scuola, nehondo del lavoro e
nell'assegnazione delle abitazioni in Europa €& aut@ negli anni 70,
migliorando la situazione delle comunita rom, rieknente al lavoro e alla

frequenza scolastica.

Politiche per i diritti delle minoranze

Le politiche d’inclusione dei rom nelle societa reate si basano sul riconoscimento
dei diritti delle minoranze, focalizzandosi sui idir collettivi e sulla

conservazione dell'identita etnica dei gruppi.

La Convenzione Europea per i Diritti Umani, I'Acdor di Copenaghen, la
Convenzione Quadro per la Protezione delle MinaaNazionali, il Trattato
Comunitario Europeo( art. 13) e la Carta UE deitDiFondamentali 2000 sono
documenti che testimoniano I'impegno internaziondilenolte organizzazioni

governative.

Tra le stesse comunita rom, comunque, esiste unsiatie: alcune scelgono una
profonda integrazione nella societa; altre, piudigi@nali, insistono sulla
conservazione della propria identita culturalenguistica.

2.2 L’'Unione Europea e i Rom
La diversita e il multiculturalismo sono consideelementi generatori di ricchezza e

per questo il motto dell’'Unione Europea e: “Uniglla diversita”.
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Il rispetto della dignita umana, la liberta, la derazia, la solidarieta, I'uguaglianza
sono i valori fondanti di una societa basata sultm — discriminazione,

tolleranza, diversita e multiculturalismo.

| paesi candidati allinserimento e all'integrazgonhanno ricevuto delle
raccomandazioni per I'adozione di un quadro legisgdacompatibile con quello

europeo e per il consolidamento delle strategigeljrazione nazionali.
Nel 1993 i Rom sono stati formalmente riconosaratia minoranza europea.

Due direttive che implementano il principio deltteanento uguale delle persone e del
trattamento uguale nel campo lavorativo e dell'peaione sono state pubblicate
nel 2000 (Direttiva del Consiglio dell'lUE 2000/4&E

Nell’aprile 2004, a Bruxelles é stata organizzadapliu grande conferenza sulle

problematiche dei Rom.

Tra il 2000 e il 2006, I'Unione ha adottato il Prajmma Comunitario di Azione,
sempre per combattere la discriminazione etnicaziake, religiosa e per

agevolare l'integrazione sociale, lavorativa edoadionale delle comunita rom.

Nel settembre 2005, é stata pubblicata la Strat@gedro della Non-discriminazione

e delle Pari Opportunita.

Dal marzo 2007, é entrata in funzione I’AgenziaDiitti Fondamentali dell’Unione
Europea in collaborazione con il Centro Europebidnitoraggio su Razzismo e

Xenofobia.

Uno degli obiettivi della Strategia di Lisbona ha\sto la lotta contro I'esclusione
sociale, in particolare riguarda i cittadini euroge etnia Rom, che affrontano

problemi difficili relativi alla disoccupazione #’'amarginazione.
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| principi riguardanti I'antidiscriminazione e l'u@glianza si sono concretizzati nel

2007, anno delle pari opportunita e della lotta discriminazione.

L'unione Europea ha contribuito finanziariamentaniite vari progetti rivolti alle
comunita Rom con il Fondo Sociale Europeo ed ildéokuropeo di Sviluppo

Regionale.

Anche il Programma PROGRESS ha sovvenzionatatattiv sensibilizzazione allo
scopo di combattere la discriminazione contro i ramentre il Programma

d’azione comunitaria ha supportato I'apprendimgu@onanente.

Una delle principali sfide assunte dalla Piattaf@reuropea contro la poverta e

I'esclusione sociale e proprio I'integrazione deniR

2.3 Integrazione in Europa
Il decennio di integrazione dei Rom comprendeaghi che intercorrono fra il 2005
e il 2015.

Nel 2003 undici paesi: Romania, Bulgaria, Repulabli¢eca, Slovacchia, Serbia,
Macedonia, Croazia, Montenegro, Albania e Bosnia EBdegovina hanno
partecipato alla conferenza “Roma in an Expandiagpe: Challenges for the
Future” ed e nato I'impegno comune di ridurre lgnattabile divario tra i Rom e

gli altri cittadini.

I 18 novembre, gli undici paesi hanno adottataddcumento con i Termini di
Riferimento che espone l'iniziativa e ogni paeseatattato un Piano d’azione
decennale specificando gli obiettivi e il loro ragwimento, attraverso la

partecipazione delle comunita rom.

Le lingue ufficiali dell'iniziativa sono il romane l'inglese, ma tutti i documenti

rilevanti verranno tradotti nelle lingue nazionali.
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Liniziativa si concludera con una conferenza diushira programmata per il 30

giugno 2015.
Gli obiettivi del decennio sono:

* Accelerare il processo di miglioramento delle carati dei Rom tramite il

loro coinvolgimento nel processo decisionale
* Monitorare tale processo in modo trasparente etdicaiile.

Rafforzare I'inclusione dei rom sara una delle azprioritarie per il raggiungimento

degli obiettivi sopraindicati.

Ogni governo si impegna a prendere in consideraziatie le problematiche che le

comunita rom affrontano.

Tra le responsabilita che i Governi nazionali shGs@ssunte per concretizzare gli

obiettivi proposti, troviamo quelle di:

Facilitare e sostenere la presenza di un consubiitékom all'interno del

Decennio

» Assicurare la trasparenza e la diffusione dell@rmgzioni in merito al

Decennio

* Istaurare un meccanismo di monitoraggio per registr progressi dei Piani

di Azione

* Contribuire finanziariamente al budget del Decenmiome deciso dal

Governo Internazionale di Guida (ISC)

La societa civile Rom € riconosciuta come partreprivalente con responsabilita

specifiche.
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Tre sono gli organismi che compongono la strutigoaernativa del Decennio di
Inclusione:

* Il Comitato Internazionale di Guida ha il compitecisionale

* La Presidenza del Decennio ruota per un anno ittaroGoverni Nazionali
degli stati partecipanti

» La Segreteria della Presidenza del Decennio, fuakgodal 2008, ha il ruolo

amministrativo, sostenendo il lavoro della Presiden

2.4 Strategia Nazionale d’inclusione dei Rom 20122020

Il “Quadro UE per le strategie nazionali di integjome dei Rom fino al 2020”,
assunta nel corso del 2011, e l'iniziativa piu igpetiva. Propone un approccio
innovativo: orienta le politiche nazionali sui roen mobilita i fondi europei

disponibili per sostenere le politiche d’'inclusione

Quattro sono i pilastri sui quali si poggia il Quagber le strategie nazionali:

* Accesso all'istruzione
* Accesso all'occupazione
* Accesso all’assistenza sanitaria

* Accesso all’alloggio

Gli

Stati membri possono richiedere l'assistenzanitea dell’lUE attraverso i fondi
strutturali per migliorare la gestione dei progeiiplti ai Rom. Promuovere la
parita di trattamento e l'inclusione economica eiae della comunita Rom nella
societa e I'obiettivo generale della Strategia oaaie.

Le intenzioni dell’'ltalia sono:
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» Sottrarre il fenomeno Rom ad una trattazione mendéenemergenziale
* Programmare interventi di integrazione di mediargb periodo

» Linclusione dei Rom deve diventare un processmaliurazione culturale piu

complessivo di interesse per l'intera societa

L'ltalia si attiva mettendo in atto una Comunica®adella Commissione Europea (la

173 del 2011), che sancisce nuove norme per |'ratgne.

Il lavoro € complesso, ma dopo aver monitorato ries@nza dei rom sul territorio
italiano, si cerchera di realizzare i cosiddettidtiro pilastri” che comprendono

la casa, l'istruzione, il lavoro, la sanita.

Per la casa, superare la logica dei campi nomadti; |I'struzione puntare sulla
frequenza a tappeto; per il lavoro, favorire cdnsalizzati all'inserimento nel
mercato e alla creazione d’impresa; per la saod#yvolgere i Rom e i Sinti nei
programmi di cure anche mediante linserimento dedmatori culturali.
Soprattutto prestare attenzione alla medicina prtéxee e materna infantile: il
40% dei 120000 Rom in Italia ha meno di 14 anni.

2.5 Integrazione in Italia
L'ltalia, nel 2010, é stata sottoposta alla Unie¢rBeriodical Rewiew da parte deli
Diritti Umani dellONU e fra le raccomandazioni eeute alcune si sono

concentrate sul trattamento riservato alle minagdRa@m e Sinti.

La riforma del Titolo V della nostra Costituziona modificato la ripartizione delle
competenze in materia e ha delimitato chiaramenteniini dell’ intervento
statale, mentre alle Regioni spetta mettere in @it le norme necessarie a
garantire l'integrazione e linclusione dei rom mts Attualmente esistono

undici leggi regionali su rom e sinti e caminantilanerosi provvedimenti locali
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e ordinanze municipali, i cui contenuti sono spes®dio avanzati rispetto agli

standard europei.

La Calabria ha realizzato percorsi formativi sykstione dei rifiuti e informazione

sul microcredito per favorire il loro inserimentavbrativo.

La Regione Campania ha attuato politiche di sostegmeddito delle famiglie e alla

genitorialita.

La Regione Lazio ha concentrato gli interventi giovani studenti a rischio di

marginalita sociale.

La Regione Puglia € intervenuta sulla riqualificews di aree di sosta per comunita

rom.

La Regione Sardegna ha promosso I'inserimento &ivar delle persone che vivono

condizioni profonde di degrado.

La Regione Toscana ha creato il sistema regionategpstire al meglio la rete di

servizi e interventi offerti alle persone sfruttate

La Regione Friuli Venezia Giulia ha supportato i#acdi Udine nel progetto
internazionale “ROMA-NET. Integratio of Roma Pogida” per migliorare

I'accesso ai servizi e I'inclusione attiva sociedeativa dei giovani rom.

La Regione Liguria, infine, ha sostenuto i comuniGenova e La Spezia nella
realizzazione di progetti sulla mediazione scotastiper i minori,
sulllaccompagnamento sanitario e abitativo, suBinmento lavorativo e

sull'attivita di integrazione culturale.

2.6 Integrazione a Roma
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Nell’'anno 2008, in cinque regioni italiane e traegte il Lazio, si riscontra una
presenza massiccia di cittadini extracomunitaggalari e nomadi, che si sono
insediati nelle aree urbane e cio, a causa delie dondizioni precarie, ha
determinato una grave situazione di allarme sqgc@e ripercussioni in termini

di ordine pubbilico.
A Roma viene presentato il Piano Nomadi il 31 la@D09.

Presenti 7177 nomadi, oltre 100 insediamenti ptesex territorio comunale. 34

milioni di euro a sostegno del Piano.

Il Piano Nomadi prevede tredici villaggi attrezzedin la possibilita di accogliere al
massimo 6000 Rom. E’ previsto un regolamento prefetche dispone di
vigilanza armata interna ed esterna, I'uso di teteere fisse, l'identificazione
delle persone che entrano nel campo, il rilasaicha ai minori, di un tesserino

di identificazione, il divieto di ingresso a pargge per autoveicoli.

L'organizzazione internazionale impegnata nelleshf dei diritti umani, I'11 marzo
2010, ha criticato il Piano Nomadi di Roma, poidoé garantisce che non vi sia

discriminazione nei confronti di gruppi specifici.
Dopo due anni, questo ¢ il bilancio delle aziodiRiano Nomadi:

e Campi abusivi. Censiti 80 insediamenti abusivi; 4&4@omberi forzati;
mancanza di reali ed efficaci soluzioni alternapee le persone interessate. A
causa di una politica a volte aggressiva e violemaleffettuazione degli
sgomberi, '’Associazione 21 luglio ha ritenuto ajlesgomberi, che hanno
coinvolto la popolazione rom a Roma, sono risultéiggali e hanno
aumentato il disagio delle famiglie coinvolte eldao esclusione dal tessuto
sociale. La politica degli sgomberi ha provocata trammentazione in micro

aree, per cui oggi gli insediamenti abusivi da 8dosdiventati 279.
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« Campi tollerati. Quattordici erano i campi tollerptesenti alla periferia di
Roma e il Piano Nomadi ne prevedeva la gradualgressiva chiusura
trasferendo gli occupanti in nuovi “villaggi atteti”. Solo due campi, in 24
mesi, sono stati smantellatii, ma non sono statangte le adeguate
condizioni socio-sanitarie.

» Villaggi attrezzati. Sette a tutt’oggi i villaggiteezzati. Risultano sovraffollati
per cui le condizioni di vita sono in continuo peggmento. A causa della
lontananza dalla citta, il diritto allo studio nerene garantito; la salute dei
minori risulta a rischio per le condizioni igien&lsanitarie critiche; scarsa é
la sicurezza all'interno degli spazi.

Alla luce degli studi condotti, nel Piano nomadi @®mune di Roma, & possibile
riscontrare chiare violazioni delle norme e dellenvenzioni europee che

avvengono ogni qualvolta viene meno la tutela dpksiore interesse dei minori.
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CAPITOLO 3

L'educazione dei Rom nella storia

Il capitolo & connotato da storie e circostanzes afferiscono all’istruzione e alla
scolarizzazione delle comunita Rom. Altresi vierféeteiata una ricostruzione
dell'immagine, degli stereotipi, degli intervendiei progetti adottati per affrontare il
nomadismo, I'asocialita, il vagabondaggio. Vienalemzata la storia dell’educazione
di rom e sinti, utilizzando fonti e documenti paricostruzione di fatti ed eventi, cosi

come sono stati percepiti e rappresentati.

Come sostiene Luca Bravi, i1 nostri schemi integdreit sono distorti dall'immagine
dello “zingaro” condivisa dalla cultura maggiorigarche ha profondi legami con il
regime fascista italiano per giustificare perseenizdi un intero gruppo individuato
su base etnica. Inoltre, egli vuole sottolineartdistanze” in Italia tra piccoli rom e
sinti e listruzione pubblica e le ragioni (storeche di mentalita) che hanno
accompagnato la storia di una integrazione che $sn#o i caratteri di una
rieducazione socio culturale (Luca Bravi — Tra Wsobne ed Esclusione — 2009 —

edizione Unicopli).

3.1 Educazione come “rieducazione degli zingari”
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La storia dei Rom e dei Sinti pu0 essere desaiitae un lineare percorso di progetti
rieducativi tentati e falliti un po’ in tutta Eurap

Questo processo di rieducazione cui sottoporre“zitigari” si € sviluppato nel
periodo tra il XVII e XIX secolo, periodo in cui Stavano strutturando gli Stati
nazione.

Per la cultura maggioritaria Europea i Rom e i iSimhandavano I'immagine dello
straniero pericoloso. | primi tentativi di soluzedella “questione zingari” furono di
allontanamento forzato, ma cio non servi a fadnsparire.

Il nomadismo puo essere visto come una forma dnpeenza e sopravvivenza in
ambienti caratterizzati da un violento antizigaresm

Il concetto di “asocialita zingara”, spesso utilitz per caratterizzare questa
minoranza, avrebbe portato verso la progettazionend rieducazione di Stato, cui
sottoporre i soggetti da recuperare in ambito eiMila massima espressione di questa
via rieducativa sul popolo Rom fu quella realizzetdto il governo di Maria Teresa
d’Austria, nelle terre d’Ungheria, densamente pafeodta “zingari”.

Gia nel 1633 in Spagna si era messa in moto ung&anpolitica sociale rivolta ai
gitani, che consisteva in una serie di divieti faarabbandonare il loro stile di vita
degradato; furono vietati: 'uso della lingua roraanl’'uso di vesti tradizionali; la
pratica del nomadismo; I'esibirsi nelle danze; ifale nel quartiere di soli “zingari”.

Si impose loro il nome di “nuovi castigliani”. llogerno spagnolo torno a legiferare
sulla “questione zingari” solo a cavallo tra il XVé il XVIII secolo con una
legislazione che allontanava i piccoli rom dallegte famiglie per farli rieducare e
indicava la pena di morte per gli adulti che noassero obbedito.

Questa pratica non raggiunse gli esiti speratiom rresistettero al cambiamento,
nonostante il controllo ferreo a livello centrale.

Nel luglio del 1749 il governo ordind una “grandetata” su tutto il territorio
spagnolo, che causo la morte di circa 12000 gitarquello che sarebbe passato alla

storia come “mercoledi nero” (Gomez Alfaro, 1996).

54



Maria Teresa d'Austria ed il suo consigliere vonuKi#z avevano guardato
all'esperienza spagnola come un esempio da segairerisolvere il “problema
zingari”.

La politica rieducativa rivolta ai rom si inserivia quella riforma sociale a livello
globale che prendeva il via nel 1761.

Nel 1687 gli Asburgo avevano riacquisito i territdell’'odierna Ungheria. Maria
Teresa non scelse subito la via dell’assimilazitorzata ma quella del “modello
occidentale”, basato sull’'espulsione e sulla persece. Preso atto degli scarsi
risultati con i primi interventi di espulsione deobm, Maria Teresa si allined
all'esperienza spagnola.

Andava delineandosi quello che Piasere descriveectimpassaggio verso un
etnocidio”, termine che indica il tentativo dei gomi di operare l'assimilazione
culturale forzata di una minoranza, possibile dat¢ soltanto in presenza di un
potere centrale forte e ben strutturato, come qu#lé caratterizzava gli Stati assoluti
dell’'epoca.

La riforma Teresiana presupponeva un’idea nuovaeducazione degli “asociali”,
che in realta avrebbe significato semplicemente agsimilazione totale e
incondizionata.

Salito al trono Giuseppe II, le norme in fatto difgari” emanati dalla regina madre
si estesero anche alla Transilvania.

Nel 1782 la promulgazione della “De regulatione gamorum “ consenti
I'allontanamento dei figli dai genitori Rom fin ddianni di eta e sottoponeva tutti i
gruppi ad un piu rigido controllo fiscale.

| bambini sarebbero stati affidati a contadini ox@@gazioni religiose per essere
rieducati alla vita civile.

| concetti di “educazione” e “ri-educazione” deiet@ si presentavano sulla scena
europea nello stesso momento in cui I'organizzazdirstati centralizzati necessitava
di definire in modo netto il riferimento ad unatadinanza e per i rom cominciava ad

essere coniata l'etichetta relativa ad una evidéatecialita zingara”. Attorno a

55



questo elemento distintivo si sarebbero sviluppataolteplici vicende di un popolo
da tempo emarginato. Nonostante la politica rietiveadi Maria Teresa, i Rom
avevano infatti resistito, si erano conservateedsticche interne all'impero austro-
ungarico di soggetti che continuavano a «fare acomanes». Si facevasi strada
un ulteriore elemento chiarificatore in grado dinicci una chiave di lettura per |l
percorso di analisi che stiamo compiendo: il popdéd cosiddetti zingari, afferma
HenrietteAsséo, ¢ un popolo-resistenza, un gruppo capace di opptespeepotenti
pressioni assimilatrici provenienti dalla culturantinante nella quale sono immersi.
La capacita di resistenza evidenziata avrebbe causato unarsétito nel significato
stesso che il terminefocialita zingara” avrebbe assunto nel tempo.

La fede nel progresso scientifico, che sarebbe tandaaturando, I'incontro
dell'analisi antropologica con le scienze sociatiom la teoria positivista e la stessa
scienza medica, che sarebbe presto finita al serdizteorie razziste, si sarebbero
espresse per voce di Cesare Lombroso che nel 18BbBligava la sua opera
fondamentale “L’'uomo delinquente”. Per I'antropadogeronese i rom delinquevano
perché naturalmente inclini a farlo: non esisteva wdonta cosciente, ma soltanto
tendenze malvagie dipendenti dalla loro organizrazfisica e psicologica differente
da quella delluomo normale. Una simile interpredag portava ad un’unica
consequenziale soluzione: la “piaga zingara” notey® essere risolta con alcun
intervento educativo, poteva essere soltanto preaes la persecuzione o la pena di
morte potevano essere i soli mezzi per arrestatlaascere. LadSocialita zingara”

avevacio¢ assunto una connotazione genetica ed ereditaria.

3.2 Educazione dei Rom e Sinti ai tempi di Auschwat

Nella Germania nazista, gli zingari avrebbero conds la segregazione nei campi
fin dal 1936, (molte sono comunque le leggi ad essierse assai precedenti al
regime), anno in cui apriva anche il campo di BedMarzahn, alla periferia della
capitale, ma ben visibile ai tanti viaggiatori chercorrevano in treno lo snodo

ferroviario nei pressi di quella stessa area dissfuszata.
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Simili luoghi erano sorti in tutte le principali t@dine tedesche ed avrebbero
rappresentato i serbatoi cui attingere quando fosg&ta la deportazione verso i
campi di sterminio, tra questi soprattutto AuschvBirkenau.

Otto Rosenberg, un sinto tedesco scampato allazisok finale, ha raccontato
I'intero percorso di persecuzione che lo avreblbedotto fino al lager polacco sulle
rive della Vistola. | suoi ricordi tornano anchecaimpo di sosta forzata di Berlino-
Marzahn all'interno del quale il regime aveva voluthe fosse creata una scuola
riservata ai piccoli internati. Vi si doveva impagda disciplina, 'amore per la patria
e per il suo Fuhrer.

Robert Ritter, Adolf Wurth, Eva Justin e tutti @ltri ricercatori che lavorarono
allinterno dell'Unita di Igiene Razziale del Reich arrivarono a defirddgirittura il
gene del Wandertrielgjo¢ il gene dell’istinto al nomadismo, come fattore cfieo

che rendeva i rom delle «vite non degne di viferehé razzialmente impuri.

3.3. Educazione dei Rom e Sinti nell'ltalia fascist

Un’esperienza simile si sarebbe verificata nelidtafascista. In Molise, nella
cittadina di Agnone, si trova oggi una casa di @ernanziani sorta all'interno dell’'ex
convento di San Bernardino. Quello stesso luogmrare dal 14 luglio del 1940, era
stato un campo di concentramento; dall’estate atellb successivo la medesima area
sarebbe stata riservata all’internamento di salgaii, soggetti ritenuti pericolosi
socialmente e razzialmente dal regime fascista.

L’'11 settembre 1940, Arturo Bocchini, capo dellalipa italiana, aveva infatti
ordinato il «rastrellamento e la concentrazionezidgari italiani e stranieri sotto
rigorosa sorveglianza per porliliocalita adatte in ciascuna provincia».

Le prefetture italiane arrestarono e raggruppafanaglie di rom e sinti in attesa di
indicazioni circa il luogo verso cui trasferirlialrisposta nonardo e gli «zingari»
vennero imprigionati nei campi di concentramengdiahi: Agnone, Arbe, Boiano,
Cosenza, Gonars, Perdasdefogu, Prignano, Tosledegle Tremiti, Vinchiaturo, al

cui interno erangia presenti, tra gli altri, ebrei ed oppositori paiiti
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I 26 agosto di quello stesso anno, l'lspettore &@ale di Pubblica Sicurezza,
Antonio Panariello, in una personale comunicazilieeDirezione Generale presso |l
Ministero dell’Interno, sottolineando la presenza68 zingari a San Bernardino e
proprio in occasione dell'arrivo dei nuovi intemataceva presente di aver
anticipatamente raccomandato al funzionario ditgetel campo di intensificare le
misure di vigilanza e di igiene. Quanto riportatodggetto alla comunicazione di
Panariello chiarisce il motivo di simili misure aggtive: Agnone era diventato un
“campo di concentramento per zingari’. Le misuresidurezza previste erano legate
alla «tipica scaltrezza zingara» nel riuscire ajftegdai luoghi di detenzione.

Il 3 luglio 1943 Guglielmo Casale, direttore dehgao di Agnone, riceveva risposta
dalla Regia Direzione Didattica: I'idea che avesaresso pochi mesi prima, quella
di voler creare una scuola interna al campo di eotramento per educare i figli degli
zingari internati, era stata accolta. Dal 9 genrdiiguello stesso anno, la maestra
Carola Bonanni, orfana di guerra ed insegnantearngtuola rurale della borgata
Collemarino, vi avrebbe svolto lezione, a titolatyito, sulla disciplina e sulla storia
del fascismo, allo scopo di fare di quegli zingdei soggetti utili al regime. Nel
pomeriggio, un sacerdote avrebbe invece provveddtnsegnare loro il catechismo.
Si trattava di una «educazione intellettuale egiedia» rivolta ai minori zingari
all'interno di una scuola nata su richiesta del andante del campo e per
interessamento della locale questura presso laidire didattica.

La relazione redatta il 3 luglio 1943 dal diretta@lattico, Cavaliere Salvatore
Bonanni, fornisce una descrizione detiivita scolastica degli internati di Agnone:

“Il 9 gennaio Vi fu l'inaugurazione della scuoldaapresenza delldutorita locali.
Ammirai la bella aula adornata di bandierine, do@rocifisso, i ritratti di S.M. il Re
Imperatore e del Duce, la carta d’ltalia ed altee del teatro della guernanché i
piccoli ragazzi con grembiulini neri e tutti benlipuLe lezioni iniziarono in una data
storica e con un vibrante saluto al Re ed al Dhltenotato in diverse visite, che le
lezioni hanno avuto luogo puntualmente e che laditaenoné stata mai assente,

recandosi al Campo di Concentramento, alquantaardist anche nelle giornate
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fredde e di cattivo tempo, dimostrando passion&arseluola e di sentire appieno il
suo nobile apostolato. Infatti, invitato da Voi,njemente, per la chiusura delle
lezioni e quindi per una prova finale, ho potutmtatare il paziente ed intelligente
lavoro della Maestra cheriuscita a far parlare il nostro bell'idioma ai exgi che
parlavano il loro dialetto “zingaresco”, di apprenel tante e svariate nozioni di
cultura generale, infondendo loro amore alla noBatria, al Capo della Nazione e
del Governo, rispetto a tutte dautorita, quel senso di disciplina nei loro doveri, e di
conoscere, in qualche modo, le grandezze e lezzelldell'ltalia fascista e I'opera
amorosa che il governo svolge anche per gli interfieei 21 alunni che hanno
frequentato la | classe, e non tutti dal giornol'idétio delle lezioni, sono stati
promossi 8, ma tutti sono stati in grado di calmlarispondere con qualche

precisione alle domande, dimostrando disciplinateatcamento alla scuola

Le lezioni finivano il 30 giugno 1943 ed otto statledel campo superavano I'esame
finale, ma tutti avevano imparato la lingua italia@ dimostravano di aver appreso
«uno stile di vita civile ed il rispetto verso ibgerno della nostra nazione e verso il
Suo capo supremo». In generale quindi la scuolaiduava ed i funzionari fascisti
del luogo annotavano che quei giovani abbandonawvdom stile di vita degradato.
Lo scopo individuato per la scuola rivolta agli gami di Agnone lo si intuisce da
quella stessa relazione:

“A voi, poi, Sig. Commissario, che con cuore pateavete voluto ai figli degli
internati affidati alla Vostra sapiente vigilanagyire il cuore e la mente con una sana
educazione italianggerché un giorno questi ragazzi, intelligenti e bravingspano
seguire nornpiu le orme dei loro genitori, e che date continua praV ottimo e
scrupoloso funzionario, giunga il mio plauso sengitcordiale.”

Al termine dell’anno scolastico, la maestra CarBtananni, che aveva prestato la
propria opera a titolo gratuito, avrebbe ricevuia, segnalazione della direzione
generale di Pubblica Sicurezza e per successivaessione del Ministero

del’Educazione Nazionale, una gratificazione de Icinquecento «per la propria
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diligenza eassiduita». La dittatura fascista ottenewesi la «rieducazione» di soggetti
definiti «asociali». Lo scopo era quello di attiwasugli zingari una «educazione
nazionale» in grado di definirne lo status di dit& in quanto soggetti utili al
governo della nazione. Il concetto ditilita” si allargava naturalmente alt@cessita

di accettare e sottostare a regole imposte e cizediche nascondevano, dietro il
termine di «acquisizione dello stato di cittadimadjto al regime», I'immagine di un
soggetto controllabile e dunque non pericolosdgetbilita del paese.

Quello di Agnone non era l'unico caso in cui i renternati nei campi italiani si
trovarono a dover frequentare la scuola durantperiodo di prigionia: un’altra
testimonianza riportata da Katia Truzzi rivela ¢ahemadre con altri bambini sinti
assistette a delle lezioni durante la prigioniarigrano sulla Secchia, nel modenese,
altro luogo sconosciuto alla storia in cui sonotesteeperite le liste che provano
I'internamento forzato di 79 zingari.

| piccoli zingari “rieducati” ad Agnone non furorm@munque liberati, si stava infatti
muovendo sullo sfondo la ricerca razziale fasai$ta avrebbe inserito anche i rom
tra i soggetti da sottoporre ad un diverso tratt@meer la bonifica della razza. Solo
I'armistizio ed il successivo caos in cpiombo tutta I'ltalia evitarono che i fini
indicati dalla scienza della razza si realizzasserwretamente.

Dalle prime esperienze rieducative in Ungheria fadiocampi di concentramento
fascisti con le loro scuole, 'ossessione riedweativolta verso la minoranza Rom
sembra accompagnarne costantemente le vicendehstard il rapporto con i non-
zingari. Tale idea appare talmente strutturatadensentata all'interno degli schemi
mentali della cultura dominante da veder ripropdaoestesso binomio campo-
rieducazione anche all'interno di luoghi sorti feempersecuzione o addirittura come
meta intermedia verso il genocidio.

Simili avvenimenti rimossi, negati e taciuti dafkeemoria collettiva, consegnano una

nuova chiave di lettura di fronte ai campi di oggi.

3.4. L'esperienza in Svizzera (Fondazione Umanitaai Pro Juventute)
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Nel 1926 il dottor Alfred Siegfried istitui, in SaZera,Les enfantes de la grande
route, un’opera di soccorso, tramite un’organizzaziomeitatevole finanziata da
contributi statali.

Una fondazione umanitaria che € proseguita per diitcinquant’anni con la

denominazione dPro Juventute

La finalita era inserita all'interno delle politietrsocio — assistenziali e previdenziali
per dare soccorso ai bambini che quotidianamertvano in strada in condizioni di

estrema indigenza.

Altresi mirava alla sedentarizzazione forzata denbini appartenenti alle comunita
Rom presenti nel territorio svizzero. Forti risvdao le motivazioni a suffragio degli
interventi di recupero e il piu delle volte las@ao presagire richiami di stampo

razziale.

Tanto & vero che il dottor Alfred Siegfried consal& i Rom esseri inferiori,
psicopatici, mentalmente ritardati e deficientieatonducevano una vita al limite

della criminalita.

Il caso eclatante e la storia di Mirella Mehr, la mfanzia fu marcata dalle pratiche

persecutorie attuate sui bambini Jenisch in Svazzer

Lei e la sua famiglia sono state costrette a taléer soprusi inferti dall’equipe del

dottor Siegfried ben oltre il dopoguerra. Oggi MaeMehr, oltre sessantenne, vive in
provincia di Arezzo e ricorda con estremo doloresla infanzia. Ricorda ancora
guando fu allontanata da sua madre appena natmtatiamento che non le permise
di rivederla, poiché fu inserita in un'operaziomnelta alla sedentarizzazione forzata

dei gruppi Rom.

Una vera e propria pulizia etnica attuata su 6204 in accordo con le pratiche

condivise dal governo elvetico.
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Bambini che furono strappati con forza ai propmig®i per essere collocati negli
orfanotrofi e negli istituti psichiatrici o affided famiglie stanziali, a conventi, mentre

le loro mamme subivano la sterilizzazione coatta.

Durante la loro rieducazione i piccalenischerano vittime di soprusi, violenze

sessuali, nel caso di Mirella, addirittura I'eleghock.

A dieci anni di distanza |IBro Juventutdece lo stesso. La madre di Mirella, avendo
subito le medesime pratiche persecutorie e, foossapevole delle sofferenze che
sarebbero toccate alla figlia, tentdo di annegalfeta di quattro anni. Il figlio di
Mirella Mehr subi gli stessi maltrattamenti mespuato dal dottor Siegfried e fu una
delle ultime vittime del programnfaro Juventutenegli anni’70.

Mirella Mehr rimase muta fino a cinque anni, raccl@ndo il proprio dolore dentro
di sé, in un silenzio tombale. Tento di fuggire daii luoghi di rieducazione, in cui
era collocata, uno dei quali un collegio di suateye rubo dei libri chiusi a chiave
per leggerli e, scoperta, fu cacciata poiché navaw diritto di leggere.

A causa di cio, fu inviata a servizio presso untiposalcolizzato dove subi violenza
sessuale; dopo le denunce fini in un istituto patdeo, perché lanenzognaestava

una delle peculiarita degli zingari.

Piu tardi conobbe il futuro primo marito con il dggensava di concepire un figlio,
perché solo in questo casoHeo Juventutde avrebbe permesso di sposarsi anche se
ancora minorenne. Purtroppo fu accusata di aveoédlgontrolli e condannata a 19

mesi di carcere.

Il figlio, venuto al mondo durante il periodo ditdezione, le fu immediatamente
tolto e affidato ad una famiglia stanziale. Mirelarivide in ospedale, perché la
donna a cui lo avevano affidato I'aveva fatto cader un contenitore di acqua
bollente. Alla sua guarigione, il bambino, per aelidellaPro Juventute,venne

collocato in un orfanotrofio fino agli anni settanfAnni in cui venne segnata la fine

delle azioni rieducative di stampo razziale direfd&dottor Alfred Siegfried.
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A conclusione, occorre fare una piccola riflessionmerito alle vicende dei bambini

e delle bambine Jenisch nella Confederazione Elveti

Lo stereotipo della “asocialita zingara” sottolineastridente tragitto che ha portato
I'azione razziale alla progettazione di stampougadivo. Non si & piu di fronte alla

scienza razziale, ma ad una oscillazione tra pnoblgociale e connotazione razziale.

La cultura dei ben pensanti maggioritari ha calatovelo di silenzio su questa
indecorosa vicenda, con lo scopo di decostruirdi degreotipi per occultare la

memoria dei fatti incresciosi riportati.

3.5 La prima “pedagogia zingara” (Karpati)

Gli studi della pedagogista Mirella Karpati segmard’inizio di quella che sara
considerata la prima “pedagogia zingara” nel noBtaese e il suo testo “Romano
Them” (1963) fu il primo studio pedagogico sullau&stione zingari”.

Esso individuava nella progettazione educativa ltavai minori “nomadi” lo
strumento di inserimento sociale e di “civilizzazo.

Nel capitolo dedicato al profilo psicologico degingari, la Karpati affermava di
essersi fondata soprattutto sull’osservazione tdirdel comportamento spontaneo
annotando atteggiamenti e reazioni.

La Karpati faceva riferimento agli studi di HermaAmold (considerato uno dei
massimi esperti del “mondo zingaro” in Germaniajcandi Eva Justin, che aveva
diffuso tesi di inferiorita razziale, relative affiingari” di Germania in periodo post-
bellico).

La sua fama internazionale durante il dopoguerra pssere giustificata solo
dall’'assenza di una ricostruzione storica e riftass civile rispetto al genocidio dei
rom e dei sinti.

Il ragionamento della pedagogista proseguiva offoeoome base di partenza per i

dati ricavati dalla propria osservazione direttasultati dei test somministrati agli
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“zingari” da parte di Haesler tra gli Jenisch inZera. Dai protocolli relativi ai tests
somministrati da Haesler risultava che “il tesirdelligenza raggiunge un quoziente
intellettuale che corrispondeva a delle facolta ahdavano da un livello abbastanza
basso ad un livello medio. Le prove che avevano dagliori risultati erano quelle
di carattere concreto intuitivo”.

| risultati ottenuti da Haesler avvaloravano itiratnici da lei individuati. La Karpati
affermava chéla loro & un’intelligenza intuitiva, incapace distrazione, fortemente
influenzata dalla sfera affettiva, guidata piu dandenza istintiva che da riflessione.
E’ un’intelligenza che definirei primitiva......”

A partire da simili presupposti, la “pedagogia araj divenne strumento di
divulgazione di pregiudizi collettivi, che contimoao ad essere trasmessi
sistematicamente. Dai suoi studi e dalle sue riweréa Karpati traeva la seguente
conclusione: le difficolta nella pratica educatieolta ai bambini rom e sinti erano
da attribuirsi alla famiglia “zingara”, incapaceghrantire educazione e istruzione ai
propri figli.

Ella sosteneva inoltre che il bambino “zingaro” lesp come tutti gli altri e fa
esperienze, ma non e in grado di elaborare e sasierare gli apprendimenti, perché
nessun adulto provvede a un simile passaggio; bbarfzingari” sono incapaci di
socializzazione; I'intelligenza degli “zingari” éls intuitiva e priva di astrazione,
poiché essi sono dominati dall’istinto.

Nel 1963, a Bolzano nasceva I'Opera Nomadi, entealaalal 1970 (d.p.r. n. 347 del
1970), che comincio a coordinare il processo disitazazione dei bambini rom e
sinti.

In Italia, la scuola per rom e sinti non € maia&tgestita a livello centrale, ma quasi
sempre da associazioni esterne. Inizialmentepitgsso di scolarizzazione dei rom e
sinti portato avanti da Opera Nomadi era legatoratgto ad una sorta di
negoziazione tra comunita rom e sinti ed entitianiali.

| genitori rom e sinti mandavano i figli a scuotdcsin cambio di permessi di sosta e

soggiorno.
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La riflessione pedagogica della Karpati ando a asaldcon la pratica didattica,
divenendone lo specifico riferimento teorico.

Le indicazioni fornite da Mirella Karpati hanno dato la formazione di un’intera
generazione di insegnanti, che venivano preparapesare in modo specifico con i
bambini rom e sinti per il oro proficuo inserimemella scuola.

Secondo la prima “Pedagogia zingara’le responsalsitino tutte a carico dei genitori
rom e sinti, che venivano descritti come incapadatiare ai propri figli, di educarli
e socializzarli come la cultura italiana avrebbgpacato.

Nel 1965 fu stipulata una convenzione tra Minisidetia Pubblica Istruzione, Istituto
di Pedagogia dell’'Universita di Padova e Opera Ndirohe assegnava a quest’ultima
precisi compiti in campo educativo: sensibilizzale famiglie rom e sinti
all'istruzione dei figli e occuparsi del traspodegli alunni, che venivano inseriti in
11 classi speciali all’interno delle scuole comuni.

Nascevano le classi Lacio Drom (“Buon Viaggio”,lingua romanes), come classi
speciali di stato con un’organizzazione del tuttpasata dal resto dell’attivita
scolastica.

Nello stesso anno (1965) presso I'Universita didvadavviava la propria attivita il
Centro Studi Zingari in collegamento con Opera NdimBal 1970 si costitui come
ente autonomo a Roma.

Tra le sue finalita, portate avanti per mezzo dellesta “Lacio Drom”, vi era la
realizzazione di studi e ricerche sulle tematicle® ‘thondo zingaro”, oltre alla
collaborazione con enti pubblici e privati per iffukione e la difesa della “cultura
zingara”.

La pedagogia zingara della Karpati si diffondevazgg alle pagine della rivista
ufficiale dell’'Opera Nomadi “Lacio Drom”.

Nel 1970 il periodico aveva gia pubblicato lo “Stu@sico-sociologico di un gruppo
di bambini zingari”, ma e dal 1971 che sopratttiesegnante Renza Sasso di
Torino riportd le valutazioni ottenute con il “Dépage psicologico” applicato agli

zingari, nel 1973 prosegui con la “La discrimingamorale del ragazzo zingaro”,
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nel 1975 con I”Applicazione del CAT a un gruppo &nciulli zingari” e
I"Applicazione del FAT” a fanciulli zingari”.

| risultati ottenuti dai test applicati tra il 1974 il 1972 avevano I'obiettivo di
misurare lintelligenza e lo sviluppo mentale deglngari; veniva rilevato un
“diverso livello intellettuale tra ragazzi zing&inon zingari” (Sasso 1971).
All'interno dello stesso gruppo degli zingari, dievava inoltre una differenza tra
sinti, considerati gli “zingari del Nord”, e rompmsiderati “zingari del Sud”, in
favore dei sinti, poiché questi ultimi sarebbersultati ancora legati a tradizioni
nomadi, mentre i secondi si sarebbero lasciati renda semplice “sopravvivere e
all'indolenza”.

Le indagini proseguirono fino al 1976 utilizzandoeauserie di test tra cui il test del
villaggio (che prevede la costruzione di un villeggleale posizionando i modellini
degli edifici). Ancora una volta veniva utilizzabm test non tarato sulla popolazione
zingara. Le stesse autrici denunciarono le diffecaperimentate nel sottoporre gli
zingari al test, perché costoro non ne vedevandittune il motivo e ancora una
volta nessuna spiegazione in lingua romanes eta [gtavista per superare almeno lo
scoglio della motivazione soggettiva.

Se nei primi anni 70 il bambino zingaro era stagsalitto come un soggetto
“mentalmente debole” ora la causa del “disadattaondal bambino zingaro” veniva
individuata nella famiglia di appartenenza, incapat offrire le condizioni di
sviluppo intellettivo adeguate. Secondo la Karpatila Sasso la mancanza di
propensione verso un futuro utopico delineata ési tlel villaggio avrebbe dovuto
preannunciare una rapida scomparsa della razzaraing

Questa previsione nel tempo non si e avverata poaiticora oggi quel gruppo
minoritario, che veniva descritto come incapacgpdigresso”, € ancora presente tra
di noi, “immerso e disperso” nella societa maggaoia.

Quelle misurazioni e quelle valutazioni furono pelifuse e divennero la base di
riferimento sociale per chiunque volesse occuparsenso educativo di “zingari”; la

scuola e le istituzioni nazionali o locali si rif@no frequentemente a quei dati.
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A causa di questi dati si & costantemente raffortatstereotipo condiviso dello
“zingaro” inferiore per intelligenza e connotazisuxiale.

Le classi “Lacio Drom”, come gia detto, furono wdtie a partire dal 1965,
inizialmente a Roma, Pescara, Giulianova, Moderggl® Emilia, Lucca, Milano,
Trento e Bolzano.

Queste dovevano svolgere programmi specifici ergivma vita scolastica autonoma,
distaccata all'interno degli Istituti Statali neiaji erano comunque ospitate, spesso
nei sottoscale dei magazzini.

L’azione educativa si rifaceva all'idea di educar®ambini per “incentivare la
maturazione dello zingaro a livello sociale” (Azrgl 1971), perché “a causa della
sua cultura lo zingaro € in ritardo, € un bambine deve essere educato a crescere, a
recuperare il suo gap” (ibidem). L'educazione diewa quindi “rieducazione”. Le
classi speciali composte da bambini da 6 ai 14 @mano destinate a soggetti
completamente analfabeti. L'accesso a tali classivemva attraverso
somministrazione di alcuni test di intelligenzamepil test del villaggio, dai quali la
popolazione dei rom e sinti risultava al di sotedlanorma in termini di QI.

Nel 1971 le classi Lacio Drom passavano da 11 & 69 prospettava il nuovo
compito di condurre verso I'inserimento dei romee gInti in classi comuni.

Infatti, nel 1974, venne dichiarata I'eccezionalitatali classi e fu disposto che i
minori Rom e Sinti fossero inseriti nelle classimumi, conservando pero le classi
speciali con una funzione di accoglienza di quedlinni che presentavano un
notevole ritardo scolastico o che avevano una &ega irregolare, a causa della vita
nomade.

Nel 1982 ci fu la definitiva soppressione dellesslaspeciali, riconoscendo un
insegnante di sostegno, nel caso gli alunni avesdifficolta di apprendimento per
I'appartenenza ad una cultura diversa o per il lerok del bilinguismo (il “romanes”
per alcuni € la sola lingua parlata in famigliar pei si rende necessario insegnare

I'italiano come L2).
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3.6 Scolarizzazione dei Rom oggi.
Rom, Sinti e Camminanti (di seguito RSC) sono deolsgresenti sul territorio
italiano. Nonostante la loro presenza sia staleletessuto sociale italiano, permane
tuttora, a loro riguardo, una situazione in bilica esclusione e marginalita. Come
sostiene Fiorucci (2011)
la scuola ha sempre svolto un ruolo importantev@lke decisivo nei processi
di inserimento e di integrazione, ma € da sempuhara cartina di tornasole

delle situazioni di precarieta

A partire da questa affermazione proponiamo un esxsunormativo sulle principali
tappe che delineano il percorso effettuato dallgtumoni relativamente alla

scolarizzazione dei RSC.

Come premesso da Fiorucci (2011), non ci si pubies dal partire con il principale

testo normativo dello Stato Italiano, la Costitungpche all’art. 34 recita:

La scuola € aperta a tutti. L'istruzione inferiorepartita per almeno otto
anni, e obbligatoria e gratuita. | capaci e meritdiy anche se privi di mezzi,
hanno diritto di raggiungere i gradi piu alti degdtudi. La Repubblica rende
effettivo questo diritto con borse di studio, assealle famiglie ed altre

provvidenze che devono essere attribuite per caacor

Nonostante quanto sopra dichiarato (la nostra {Cagine € stata promulgata nel
1947) é solo a partire dalla meta degli anni seaseme la dispersione scolastica e
I'analfabetismo cominciano ad essere percepiti comeproblema pressante: negli
anni del boom economico, diviene sempre piu eviaenine, nella societa italiana,
intere fasce di popolazione non accedano all'igtne e rimangano tagliate fuori

dalla “societa del benessere”.

All'interno di questa situazione, che coinvolgdi#ai e stranieri, per la prima volta,
nel 1965, si concentra I'attenzione sulla scolaizzane dei bambini RSC. Come gia

detto nel paragrafo precedente, € in questo anmo vidne stipulata la prima
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convenzione tra Ministero della Pubblica Istruzien®pera Nomadi, rispondendo al
lavoro svolto, negli anni antecedenti, dal voloiatiar laico e cattolico a fianco della

popolazione RSC.

La prima tappa di tale convenzione e stata l'igsidoe delle classi “Lacio Drom”,
classi che, come le cosiddette “differenziali”, gidistenti nella scuola italiana
dell'obbligo, rispondevano a platee di studenti @isogni “speciali” (dalla diversa
abilita al disagio socio-economico). Tale scelteeld i suoi limiti (e anche la
evidente ghettizzazione) con le spinte politiche animarono gli anni settanta: nel
1977, con la legge n. 517 del 1977, furono abdditelassi differenziali e nel 1982
fini I'esperienza delle classi “Lacio Drom”. Si davaspettare il 1986 per avere
nuove indicazioni dalle istituzioni per l'integrame scolastica dei bambini RSC:
vede la luce la Circolare Ministeriale n. 207 deb 1luglio 1986 intitolata
“Scolarizzazione degli alunni zingari e nomadi aeticuola materna, elementare e
secondaria di | grado”. In tale circolare vienetenagta una reciprocita di obblighi tra
studenti/famiglie e istituzione scolastica: da amolsi sottolinea, nella Circolare
Ministeriale n. 207/1986, I'obbligo dei ragazziaallrequenza scolastica, dall’'altro

I'obbligo della scuola di

assicurare il massimo possibile di apprendimenttutd i frequentanti nel
“massimo” rispetto dell'identita culturale dei soggi interessati e il dovere
di predisporre per quanto possibile un’organizzaegroficua, soddisfacente

e rispondente ai reali bisogni degli stessi

Il focus, incentrato per la prima volta sul rispe# mantenimento della cultura
d’origine e sul fatto che la scuola debba dotarsindtodologie e strumenti atte a
favorire un apprendimento rispondente a bisogriedihziati, sara mantenuto ed
ampliato (anche alla luce di una societa che nagti a venire, con il crescente
fenomeno dell'immigrazione dai Paesi Terzi, dives@mpre piu multiculturale)

anche nelle normative che seguiranno.
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Citiamo di seguito:

Circolare n. 301 del 1989Irfserimento degli alunni stranieri nella scuola
dell'obbligo. Promozione e coordinamento delle iatixe per I'esercizio del diritto

allo studid laddove si sottolineava I'importanza delladozéori misure atte a
favorire I'apprendimento della lingua italiana meclhe la valorizzazione di lingua e

cultura di origine.

Circolare n. 205 del 199Q.a scuola dell’'obbligo e gli alunni stranieri. L’edazione
interculturale’ in cui viene sottolineata I'importanza dell’edagane interculturale,
non solo come accettazione e rispetto del diverso,anche come riconoscimento
della sua identita culturale, base questa per pmtstruire dialogo, comprensione e

arricchimento reciproco.

Nel 1993 il Consiglio Nazionale della Pubblica ugiione emana unatonuncia in
merito alla tutela delle minoranze linguisticheella quale vengono nominati anche i

Rom e i Sinti.

Nel 1994 vede la luce la Circolare n. 73 del 21zwnétl dialogo interculturale e la
convivenza democratit&he evidenzia come I'educazione interculturaleassiti di

un raccordo tra azione scolastica e azione exti@stom. Essa recita:

'educazione interculturale non si esaurisce peoblemi posti dalla
presenza di alunni stranieri a scuola, ma si esteatla complessita del
confronto tra culture, nella dimensione europea e ondiale
dell'insegnamento, e costituisce la risposta pitaa@ globale al razzismo e
all'antisemitismo. Essa comporta la disponibilita @noscere e a farsi
conoscere, nel rispetto dell'identita di ciascuno,un clima di dialogo e
solidarieta. E’ in questa prospettiva, e in rappoil tema della convivenza
democratica, che si inserisce la considerazione ledetminoranze
linguistiche” e delle varieta regionali e locali He nostra comunita

nazionale”
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Da non sottovalutare il fatto che, come evidenziitd-iorucci (2011),

nel testo venivano esplicitamente citati gli “zimgjache si “caratterizzano
come gruppo etnico, che si presenta nella nostraiet®d in parte come
minoranza interna, per I'avvenuta assunzione deiteadinanza italiana, e in

parte come componente straniera

E’ del 2007 il documento L'a via italiana per la scuola interculturale e
I'integrazione degli alunni strani€ridell’Osservatorio nazionale per l'integrazione
degli alunni stranieri e per I'educazione interatdie, istituito presso il Ministero
dell'lstruzione, dell’'Universita e della Ricercahec sottolinea come I'educazione
interculturale inglobi in sé I'educazione antirataj facendo esplicito riferimento

anche alle popolazioni Rom e Sinti:

l'educazione antirazzista pud essere consideratao whegli obiettivi
all'interno dell’'intercultura, anche se non coineidnteramente con essa. In
guesto ambito sono comprese anche tutte le stextegffraverso cui si
costruisce l'alterita, che oggi devono mirare in doospecifico a contrastare:
- antisemitismo (...), - islamofobia (...) — antitzigamo (I'ostilita contro i
rom e i sinti assume l'aspetto, a volte, di unarfarspecifica di razzismo che
'educazione interculturale deve contrastare andtigaverso la conoscenza

della loro storia).

Nel 2009 il Ministero dell’lstruzione rinnova, coralidita triennale, il protocollo
d’intesa con I'Opera Nomadi, esplicitando in esBmbiettivi di scolarizzazione dei
minori RSC.

Nonostante le disposizioni sopra elencate pongasgl @biettivi ben definiti da
raggiungere, relativamente alla scolarizzazionategrazione dei minori RSC, un
dato preoccupante da sottolineare € il numero asedesto di alunni RSC iscritti

alle scuole secondarie di secondo grado.

Come riporta Fiorucci (2011):
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La rilevazione piu recente effettuata dal Ministerdell’lstruzione,

dell’'Universita e della Ricerca segnala che gli mhi “nomadi” iscritti nei

diversi ordini e gradi di scuola, nel'anno 2010/14ono 12.377, di essi |l
47,5% e costituito da femmine (5.875 alunne): “Unmero complessivo e
diminuito negli ultimi tre anni, ma é rimasta sax&lmente uguale la
distribuzione nei diversi livelli scolastici (...).aLmaggioranza di questi
allievi frequenta la scuola primaria (6.764 pari &84,6% del totale degli
alunni nomadi presenti nelle scuole italiane), mergolo I'1,3% dei ragazzi
rom e sinti (158 studenti) sono iscritti alle sceiadecondarie di secondo

grado.
Quanto sopra affermato viene riportato nella stdtds tabella (Fiorucci 2011)

Tabella 1 - Alunni nomadi presenti nel sistema sasiico italiano. As. 2008/09-
2010/11” (Fonte MIUR — Fondazione ISMU)

Ordine di A.s. 2008/09 A.s. 2009/10 A.s. 2010/11
scwola e [ vee | va | vee | va | v
Infanzia 2.171 16,9 1.952 16,1 2.054 16,¢
Primaria 7.005 54,6 6.628 54,8 6.764 544
Sec. | grado 3.467 27,0 3.359 27,8 3.40] 27,5
Sec. Il grado 195 15 150 1,2 158 1,3
Totale scuole | 12.838| 100,0 12.089 100,0 12.37 100,

| dati sopra riportati dovrebbero far riflettere sm dato importante: anche se
significativi sono stati gli investimenti di ris@sconomiche e umane, rispetto alla

scolarizzazione dei minori RSC, rimane modestisilltato finale.

Secondo E. Rozzi, riportato in Fiorucci (2011)
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le cause della bassa scolarizzazione dei minori reomo molteplici e
complesse e non possono essere interpretate coplisistiche spiegazioni
monocausali: fattori connessi all'esclusione ecommssociale e fattori
culturali, responsabilita delle istituzioni e atgigmenti delle famiglie, fattori
interni ed esterni alla scuola si intrecciano creancircoli viziosi da cui
sembra possibile uscire solo con una profonda neadiflelle politiche a

livello locale e nazionale

Come riportato, i fattori del mancato successoedpblitiche di scolarizzazione a
favore dei minori RSC sono molteplici e come sosi&iorucci riconducibili a piu
ordini di fattori.

| fattori riconducibili alla realta extrascolastisano:

- gli ostacoli all'integrazione sociale dovuti alldeseotipo ed al pregiudizio
nei confronti dei Rom e dei Sinti;

- le difficolta dei Rom legate all’ambiguita dellagt giuridico;

- la segregazione socio-abitativa e quindi economstmjale e culturale a cui
sono soggetti gli abitanti residenti nei campi R@forucci, 2011)

A tal proposito, € interessante riportare una s#flene di Arci Solidarieta Onlus
(2013), per quanto riguarda la realta romana, latte delle politiche attuate dalla

giunta capitolina nell’'ultimo decennio in materiecdmpi attrezzati:

Altro aspetto da non sottovalutare dell’ultimo dec® € il ruolo
fondamentale assunto dal campo come forma di chmtsai rom. E’ infatti,
ascrivibile alla giunta Veltroni l'utilizzo dei caping privati, ai quali si
delega il controllo degli ingressi e delle normecdmportamento, mentre con
Alemanno entrano in gioco i presidi di vigilanzarata, prima con ditte di
polizia privata e poi con la societa Risorse penio Si assiste, quindi, a una
torsione autoritaria senza precedenti che separaocaa di piu i Rom dalla

cittd. Un contributo che produce una separazionalege per via delle
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limitazioni nell’accesso ai campi, ma anche un’éargpercezione del reale
stato dei Rom. (...) Le azioni elencate hanno intaldamuro di pregiudizi
gia esistente contro i Rom, distorcendone I'immagifacendoli apparire
come persone da tenere sotto controllo perché pabnente pericolose o
portatrici di malattie, da trattare secondo protdicospeciali soprattutto

nelllambito dell’accesso ai servizi sanitari

Un altro ordine di fattori individuato da Fioruc2011) e riconducibile alla realta

scolastica e in esso annovera:

- lincapacita (o la non volontad) da parte delle tsizioni nazionali di attivare
delle politiche educative, di individuare delle aise e degli strumenti
pedagogico-didattici adeguati ai minori Rom e piudenerale alla realta

multiculturale attuale;

- la difficolta della scuola ad integrare i differenmodelli pedagogico-
educativi Rom e gagé, informale I'uno e formaldtitae a superare il suo

modello fondamentalmente assimilazionista ed efrtace;

- Iimpreparazione del personale scolastico ad adattametodologie e
strumenti adatti alla realizzazione di un sistengcdoglienza, d’integrazione
e di acculturazione funzionale a rispondere ai bisicformativi di tutti i suoi

differenti allievi.

Inoltre ci sembra importante sottolineare come lagente normativa
sullimmigrazione, relativamente all’iscrizione sastica, limiti gli stranieri irregolari
all'iscrizione alla sola scuola dell’obbligo (prim& e secondaria di | grado) e dunque

come,

limitando tale eccezione alla scuola dell'obbliga hperto un contenzioso
rispetto all'iscrizione agli asili nido, alle scuelsuperiori e alla formazione
professionale. Va segnalato che i limiti che uredotale pud dunque porre

all'iscrizione di bambini Rom stranieri negli asilhido e nelle scuole
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dell'infanzia a causa della mancanza del requidgiella residenza o della
regolarita del permesso di soggiorno sono particolante problematici
perché la pre-scolarizzazione e la partecipaziong@ragrammi educativi
prima della scuola dellobbligo sono considerati gtia studi e dalle
raccomandazioni internazionali come una delle gtéorper favorire il

successo scolastico dei bambini Rom

La societa italiana, infatti, ha visto a partirglilanni '90, con la frammentazione e i
conseguenti conflitti all'interno della ex Yugosiay un afflusso di Rom che a
tuttoggi hanno status differenti tra loro: immigraon permesso di soggiorno,

rifugiati per motivi umanitari, irregolari, apolidi

Anche nel caso dei Rom con cittadinanza italianaolanativa vigente per I'accesso
ai servizi pone dei seri ostacoli: nel loro caspribblema piu grande e quello della

residenza, pre-requisito essenziale per accedsee\azi erogati dagli enti locali.

Altrettanto importante appare I'ordine di fattaguardante la situazione abitativa. La
decisione politica delle amministrazioni locali dilestire i villaggi attrezzati
all'esterno del territorio cittadino ha provvedw@@orre una distanza fisica ma anche
socio-culturale tra i centri abitati (e le sollegitoni socio-culturali di cui si puo

disporre) e le scuole e i villaggi attrezzati resida dei minori RSC.

Accanto a quanto finora riportato, come analizzid-iorucci (2011), relativamente
alla realta capitolina, i progetti implementatidia a favore della comunita Rom

presentano altri due elementi fortemente condizibna

il primo elemento € riconoscibile nell’assenza dinitoraggio e valutazione delle

esperienze progettuali finora implementate, conséieee Fiorucci (2011)

cio che e mancato quasi del tutto & stato un seramitoraggio, sia di tipo
guantitativo sia soprattutto di carattere qualitati, rispetto ai progetti e agli
interventi realizzati di cui fossero noti criteri procedure. (...) Anche i

documenti piu recenti mostrano tutta la difficolall’ Amministrazione nel
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realizzare un’azione di valutazione e di monitoriagghe vada oltre la
semplice rilevazione delle frequenze che rappraspat sempre un elemento

molto significativo.

L'importanza di un’adeguata e seria azione di nwaggio e valutazione sta alla
base, non solo del successo dell’azione intrapresa, assume una importanza
fondamentale per poter riprogettare nuove aziohg¢ abbiano una coerenza con

quelle intraprese e che assicurino la soddisfazibbésogni reali e esistenti.

Il secondo elemento da considerare va rintraccitfassenza di una visione
sistemica e olistica degli interventi. Cio significhe una politica di scolarizzazione
non puo prescindere da elementi importanti che dantamiglia del minore, le
condizioni ambientali (e qui ritorna il problema itativo) e culturali; come

giustamente osservato da Fiorucci (2011)

lavorare sulla frequenza scolastica, pero, senzatare sul’empowerment
delle famiglie prima e della comunita poi, senzatstirare percorsi abitativi
e di inserimento lavorativo 0 semplicemente senzappatare

I'alfabetizzazione degli adulti, rischia di essene intervento a meta

Tale limite, segnalato da studi specialistici eseltore, rende sempre piu hecessario e
inevitabile il “vero” lavoro di rete: le istituziomon possono prescindere da una
visione sistemica delle politiche socio-sanitagal(te, famiglia, scuola, lavoro, casa)
sia a livello di programmazione delle politiche afieattuazione degli interventi. Il
rischio e proprio quello di sovrapposizione degterventi, spreco delle risorse, non
raggiungimento degli obiettivi.

Il quadro delle politiche socio-sanitarie e di umlbne sociale, nel quale trovano
posto gli interventi per la scolarizzazione, dowebispettare i quattro pilastri che |l
Quadro UE per le strategie nazionali di integragidei Rom fino al 2020 indica, non
a caso, come prioritari: accesso all'istruzioneceaso all’occupazione, accesso

all'assistenza sanitaria, accesso all’alloggio.
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CAPITOLO 4

Educazione interculturale e plurilinguismo

Gli studi compiuti nellambito delle scienze socidlanno dovuto prendere in
considerazione il fenomeno migratorio e le sue egusnze sui gruppi sociali che le
hanno vissute e le stanno vivendo, impegnandacgngiati in un attento e, al tempo
stesso, entusiasmante processo di rielaboraziodierevisione di quelli che, per
secoli, sono stati gli assunti e i paradigmi chenwaguidato I'analisi del confronto
tra culture. Se infatti fin dai suoi esordi le s@e sociali, ed in particolare
I'antropologia, si sono concentrate su un’analslied culture “altre”, considerando
quindi il punto di osservazione dello studioso cofpevilegiato” rispetto alla
diversita a cui si voleva dare un senso, il tramodell'altrove, dell’esotico e
dell’endogeno, quali concetti su cui si basava ééinizione di alterita culturale,
hanno fatto si che si passasse dal monologo abgtialQuel dialogo tra culture
differenti che e alla base del concetto di interoal.

La sfida pit importante, probabilmente, é statdlgud# dover analizzare e prendere
in considerazione il fatto che I'incontro tra dis#a& non si svolge piu sul campo che
solitamente lo studioso utilizzava e che ha segfatstoria e il senso del metodo
antropologico. Non piu un impavido esploratore, ali@ggia per luoghi esotici,
reconditi e spesso sconosciuti, ma “I'uomo deltadd”, il cittadino, il passante. Un
incontro che non puo piu quindi essere idealizzaibliminato e che, soprattutto, non
pud piu essere spiegato e raccontato, ma che imeee essere contestualizzato,
riportato nel quotidiano, nel qui e nell’adessointontro con la diversita culturale

non e piu quindi solo la scelta di uno studioso,I'®&perienza di tutta la societa che
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necessita di altri punti di vista, di altri paraaiig di altre analisi. La necessita di non
guardare all’incontro solo come portatore di castirali emergenze, di pericoli, ma
come un’occasione di crescita, di sviluppo e iralimente di critica alla cultura
all'interno della quale tale incontro si sviluppa.

E chiaro come la scuola in un tale contesto siraasil carico di un ruolo
fondamentale, i dove questa e chiamata ad eskéwego di trasmissione della
cultura e del confronto tra saperi. E altrettaritiéa® come tale ruolo si trasformi
spesso in una sfida, coinvolgendo il territoriolieatori che in esso si muovono e
obbligandoli ad agganciarsi al contesto globale éheoroprio del fenomeno
migratorio, per approdare infine ad un rifiuto dnau visione etnocentrica e

all'accettazione di valori universali in cui iddfitarsi.

4.1 Intercultura: verso una possibile definizione.
Cos’e quindi I'educazione interculturale, a qualogpettive deve guardare, a cosa
tende, come si sviluppano i suoi metodi e i suodinmel contesto della nuova societa
dell’incontro tra culture?
Non vi & dubbio che occorra partire da una dimemwsiglobale ed ampia che
coinvolge non solo l'aspetto strettamente reladmrtaa singoli individui, ma e
altrettanto necessario prendere in consideraziapetth di carattere piu politico,
riferiti, per esempio, alle modalita con cui lesste istituzioni reagiscono di fronte
alla diversita culturale. Altrettanto importanteaturalmente, & considerare le
dinamiche interculturali come dinamiche integrate diversi livelli strettamente
interconnessi.
Afferma Casillo:
L'obiettivo dell’educazione interculturale si detia come promozione delle
capacita di convivenza costruttiva in un tessutdtucale e sociale
multiforme. Essa comporta non solo I'accettaziodel eispetto del diverso,

ma anche il riconoscimento della sua identita aualle, nella quotidiana
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ricerca di dialogo, di comprensione e di collabam@®, in una prospettiva di

reciproco arricchimentdA. Casillo, 1990, pag. 71).
Un arricchimento che si manifesta soprattutto wstruire gli strumenti per accedere
ad una maggiore capacita autocritica, per poterndscere i propri pregiudizi, i
propri stereotipi in uno scambio di ruoli tra “ogmiti” ed “ospitati” in cui anche
questa diversita si scioglie e si trasforma. E peoplella relazione tra diversita
culturali infatti il compito di non porre piu gltt@ri in contrapposizione tra loro ma di
dare invece a tutti la massima liberta nell’espraneer potersi confrontare.
Naturalmente, per poter operare in tal senso, essecio che ci si ponga sempre e
comungue in comunicazione e che il pensiero, guaggio, le diverse modalita di
espressione siano quanto meno rigide possibili.
“Pensiero in movimento” lo definiscono Demetrioavgro (2000).
Si deve allUNESCO, organismo internazionale fondag¢l 1945, il merito di avere
per primo sviluppato il significato del termine temculturale” come risposta alle
nuove istanze di convivenza, emerse in manierarahsabito dopo il secondo
conflitto mondiale. Come riporta Portera (2000), preludio all’educazione
interculturale puo essere individuato nella ConfeeeGenerale di Parigi del 1972, in
occasione della quale furono adottate delle risohizrelative all'educazione dei
lavoratori migranti e delle loro famiglie. Seguil i®76 la Conferenza generale di
Nairobi avente per obiettivo la pace e la cooperaziattraverso il rispetto della
diverse identita culturali, nella quale venne doteata la necessita di evitare
possibili conflitti nell'incontro tra culture divee attraverso il superamento di
chiusure nazionali favorito da una prospettiva roudurale. Nel 1978 nella
Conferenza generale di Parigi fu emessa la “Dielziane sulla razza e pregiudizi
razziali” che in suo passo recita testualmentetti“i popoli e tutti i gruppi umani,
quali che sia la loro composizione o la loro origietnica, contribuiscono secondo |l
genio loro proprio al progresso delle civilta e tetulture, che , nella loro pluralita
e in virtu della loro interpretazione, costituisait patrimonio comune dell’'umanita.

Tutti gli esseri umani appartengono alla stessacspe provengono dallo stesso
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ceppo. Essi nascono uguali in dignita e diritti @nfio tutti parte integrante
dell'umanita. Tutti gli individui e tutti i grupphanno diritto di essere diversi, di
ritenersi e di essere accettati come'tali

E sempre grazie ad una pubblicazione dellUNESCM@irdduction aux études
interculturelles, che il sostantivo interculturalita viene defimémente adottato nella
sua accezione di connessione, correlazione, cdofrenil suo significato assume
sempre maggior chiarezza;, per I'UNESCCchi* dice interculturale, dice
necessariamente, dando il pieno senso al prefisder,i interazione, scambio,
apertura, reciprocita, solidarieta obiettiva. Dicanche, dando il pieno senso al
termine cultura, riconoscimento dei valori, dei mad vita, delle rappresentazioni
simboliche alle quali si riferiscono gli esseri umaindividui e societa, nelle loro
relazioni con l'altro e nella loro comprensione delondo, riconoscimento della
diversitd.

Oltre allUNESCO, anche il Consiglio d’Europa hausy il merito di aver dato un
grosso impulso allo sviluppo dell'interculturalitiin particolare si cita la
Raccomandazione del 1984 n.18 shua “formazione degli insegnanti e una
educazione per la comprensione interculturale, igatarmente in un contesto di
migrazione”. Successivamente ['ltalia emana delle norme caresbge n. 39/1990,
la Circolare Ministeriale n. 301 dell'8 settembr@8®@ e la Circolare n.246 del 15
luglio 1989 che segnano, dal punto di vista legiaba I'origine di un percorso teso a
realizzare un’educazione interculturale nel’ambdigla societa in generale e della
scuola in particolare.

Interessante, per il punto di vista dell'intercudtua scuola, € anche la prospettiva
fornita dal documento pubblicato nel 2007 dell'Ogatorio nazionale per
I'Integrazione degli alunni stranieri e per |'edamme interculturale. In tale
documento la prospettiva interculturale viene di&fim modo chiaro ed esplicito; si
cita testualmente dal documento:

“la scuola italiana sceglie di adottare la prospedtiinterculturale — ovvero la

promozione del dialogo e del confronto tra le crdty per tutti gli alunni e a tutti i
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livelli: insegnamento, curricoli, didattica, disdipe relazioni, vita della classe.
Scegliere I'ottica interculturale significa, quindhon limitarsi a mere strategie di
integrazione degli alunni immigrati, né a misurargmensatorie di carattere speciale.
Si tratta, invece, di assumere la diversita comeg@ma dell'identita stessa della
scuola nel pluralismo, come occasione per aprimgéro sistema a tutte le differenze
(di provenienza, genere, livello sociale, storialastica). Tale approccio si basa su
una concezione dinamica della cultura, che evigalaichiusura degli alunni/studenti
in una prigione culturale, sia gli stereotipi o falklorizzazione. Prendere coscienza
della relativita delle culture, infatti, non sigiié approdare ad un relativismo
assoluto, che postula la neutralitd nei loro comfioe ne impedisci, quindi, le
relazioni. Le strategie interculturali evitano degarare gli individui in mondi
culturali autonomi ed impermeabili, promuovendoeic® il confronto, il dialogo ed
anche la reciproca trasformazione, per rendere fokesla convivenza ed affrontare
i conflitti che ne derivano. La via italiana alliercultura unisce alla capacita di
conoscere ed apprezzare le differenze la ricerdia @eesione sociale, in una nuova
visione di cittadinanza adatta al pluralismo attealin cui si dia particolare

attenzione a costruire la convergenza verso valomuni”.

4.2 Perché fare intercultura

L’educazione interculturale arriva alla conoscedetla maggior parte degli operatori
sociali e degli insegnanti con I'aumento del fenomenigratorio che negli ultimi
anni ha portato il nostro paese, per quanto riguégdoresenze di cittadini stranieri
agli stessi livelli degli altri paesi della ComuniEuropea. Cosi come la Francia,
I'Olanda, la Germania e [IInghilterra, anche la ist& italiana ha assunto
connotazioni sempre piu multietniche.

Tale situazione pone a qualsiasi governo dei probtk integrazione, che possono
essere affrontanti con modelli di riferimento diéfeti, i quali, oltre a richiamarsi a
politiche specifiche, conferiscono alla relaziona e diversita culturali significati

profondamente diversi.
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La multiculturalita di una societa puo essere afi@ta quindi attraverso la crescita e
lo sviluppo di condizioni specifiche atte a faverltinterazione positiva tra i soggetti
di culture diverse. Come sottolineano Demetrio @aFa (2000), l'integrazione
secondo la pedagogia interculturageun processo a due vie e questo orientamento si
prefigge di individuare le azioni educative piu d® a fare in modo che l'ospite
(‘laltro’) possa essere posto in situazioni di vaggid’ (Demetrio e Favaro, 2000,
pag 29). Il soggetto, che non riesce a stabilireametto equilibrio tra il bisogno di
mantenere legami con le proprie radici e la neteeskiapprendere quanto il nuovo
territorio gli chiede, potrebbe avere seri prohldimdentita.

Appare evidente come uno dei compiti, forse il @pale, delleducazione
interculturale diventa quella di trasformare lotssadel soggetto da quello di
“straniero” in quello di “cittadino” a tutti gli éétti.

La scuola puo e deve, nei confronti non solo detglilenti ma anche dei loro genitori,
svolgere meglio di qualsiasi altra istituzione qaesompito di integrazione, grazie
anche agli strumenti pedagogici in suo possessosuka dimensione educativa
permette di avere l'opportunita di apprendere eosoare nuovi contenuti. In
particolare essa permette di apprendere la lingmaupa comunicazione adeguata e
corretta; comprendere la cultura di accoglienza,retazione alla necessita di
organizzare autonomamente la propria vita ed acgquis ruolo attivo e partecipe
all'interno della societa ospite in prospettivaudia realizzazione personale che non
imponga di rinunciare completamente alla propriéuca di origine.

E altrettanto necessario perd che anche l'autoctinimtegri col nuovo arrivato
attraverso I'apprendimento di elementi nuovi, sengaali I'incontro e lo scambio
non si realizzano in termini interculturali, ed ade coscienza che il senso che la
propria cultura ha dato a cio che lo circonda ndwirdco possibile. Ecco che in tal
senso diventa imprescindibile comprendere alcusuras fondamentali per creare un
linguaggio comune e un paradigma interpretativoispehsabile; apprendere le
ragioni dei processi migratori e in particolare gfjuilibri demografici ed economici;

conoscere le ragioni dell’estrema poverta in cuatitpaesi ancora vivono; essere
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consapevole del fatto che esistono molti paesuimon si rispettano ancora i diritti
fondamentali del’'uomo; conoscere la ricchezzauwsale, fatta di tradizioni, valori,
religione, arte e storia presente dietro realtaodierta e miseria, una ricchezza che fa
dello “straniero” una risorsa non solo economicaamehe umana.

Questo complesso lavoro di apprendimento e conaacestiproca porta a scoprire
un ulteriore importante requisito dell'intercultuddantenzionalita. Ne consegue che
nulla di quanto detto possa realizzarsi “spontaresaiei, senza cioe che quelle
specifiche relazioni vengano indotte con azionibdehte. Demetrio e Favaro (2000)
sostengono chel*educazione interculturale non avviene per casajna forma di
educazione che va provocata e progettata. E unfietenza nei confronti delle
nostre nicchie psico-sociali e antropologi¢hBiventa quindi chiaro come ulteriore
e fondamentale requisito per lo sviluppo di undereamunicazione interculturale é
l'intenzionalita. Di fatto, non € possibile pensas&l un contesto realmente
comunicativo, ad uno scambio paritario tra soggpettiatori non solo di uguali diritti

e doveri, ma anche di pari dignita, come ad unesiat“naturale”, che si sviluppa
quindi al di la delle intenzioni e dell'impegno dn attore terzo, come per esempio
puo essere la scuola appunto, proprio perchéntdadionalita si realizza all'interno
delle situazioni concrete di ogni giorno, quali gnbienti di lavoro, nella scuola, nei
diversi contesti abitativi, dove sovente s’intrecm tra loro sentimenti, convinzioni,
esperienze e stili di vita differenti. E qui chimferculturalita deve dar vita ad azioni
educative idonee a provocare dinamiche relazionaliove. L’educazione
interculturale deve quindi concentrarsi sulla \gtancreta, fatta di comunicazioni e
relazioni educative storicamente situate che eostibno il luogo formativo
dell'intercultura: essa non si occupa di una peasastratta, ma di un soggetto dentro
un quadro di relazioni interpersonali di gruppa;iab e economiche.

“Il dibattito sull’educazione interculturale & catatizzato, talvolta, da un certo
moralismo, tutto svolto in termini di “dover essér8i dimentica troppo spesso che
'educazione interculturale fa riferimento ad unaeaita “dura”, difficile e

contraddittoria qual e quella dellimmigrazione, e€hrimanda ad una sofferta
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condizione di vita e di lavoro per milioni di perso e che chiama in causa le
politiche degli Stati e le relazioni economithk moralismo di cui parla Susi (2000)
porta ad enfatizzare la diversita culturale al puda appannare la realta socio-
economica con cui si debbono fare i conti. Pertte senza un aggancio con la
realtd concreta, lo stesso concetto di culturapgni caso fondamentale per la
costruzione dell'identita, diventa un contenitotmio ed ogni discorso sulla diversita
culturale privo di valore. Preoccupandoci esclusigate delle diversita culturali,
spiega I'autore, non riceviamo risposte al perclhémgnigrati svolgano i lavori piu
umili e sotto pagati nonostante la loro elevataasita, o al perché in tante citta,
nonostante il loro grosso contributo all’economia fuori discussione, gli venga
negato un alloggio adeguato alle loro possibilt@r®miche.

Si puo dunque affermare che un progetto di edunaziaterculturale per natura
intenzionale si preoccupa di realizzare un cefio tli integrazione e non pud non
tener conto delle disparita socio-economiche, dedigenze formative, promozionali
e socializzanti ancora poco considerate, deterrdmajuella che Susi chiama una
condizione di “cittadinanza relativa”. L’autore ¢oma dicendo chei‘problemi non
vanno occultati e non si debbono immaginare sohizapparenti. Nella relazione
interculturale una strategia del rispetto e delamscimento, che non si limiti a una
generosa attenzione verso il “diverso” che, comie,taoddisfa moralmente soltanto
uno dei soggetti del rapporto, postula che all’altsia effettivamente possibile
svolgere la propria soggettivitdSusi 2000).

Naturalmente non € possibile sempre e comunquertaigo il contesto della
comunicazione tra culture solo sul terreno del estat storico e sociale in cui si
stanno sviluppando i flussi migratori. L’ arricchemto, che un dialogo tra portatori di
diversi valori e di diverse culture comporta, e titogo infatti anche da altre
componenti. Si deve agli antropologi culturali ileo di aver ricercato teorie
specifiche finalizzate ad ottenere una rappresemtazdei contenuti delle diverse

culture intese come complesso di conoscenze, toadig saperi, regole e codici di
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comportamento, linguaggi, pratiche religiose e wnalgenerati dall'uomo e
considerati fondamentali e meritevoli di essersrrassi alle successive generazioni.
Se e vero che per un lungo periodo gli antropolagino ritenuto che i contenuti
delle culture fossero esattamente identificabdcemponibili attraverso la descrizioni
dei loro elementi, quali i miti, sistemi di parelaietecniche di allevamento dei
bambini ecc, e altrettanto vero che questi, untavadividuati e separati dagli altri,
consentivano delle comparazioni ritenute omogenanee per rappresentare una
popolazione o0 societa. In quest’ottica puramentecritiva, gli antropologi hanno
svolto numerose ricerche tese a rappresentargqpetifferenziare e classificare in
maniera precisa, una cultura da un’altra, nel tertadi far conoscere a chiunque
fosse interessato popoli lontani e diversi.

Fabietti (1999) evidenzia che un’impostazione desja tipo tendeva a riprodurre
delle realta sostanzialmente statiche dove leenfte reciproche tra le diverse culture
non erano adeguatamente considerate. La letteratuea riflessione interna alla
disciplina ha ormai sgombrato il campo dalla visiodella cultura come dato
meccanicistico e statico, come una rappresentaziomgiuta e definita “raggelata
nel tempo”. Attualmente tra gli antropologi confgranei prevale l'idea di cultura
costituita da elementi dinamici, comunicativi, neigdi e difficiimente delimitabili
che, in pratica, rimandano ad un’impostazionerautiéurale, in un’ottica che deriva
direttamente dagli studi di linguistica inauguradia Sassure alla fine del
diciannovesimo secolo. Queste continue e normalhessioni con I'alterita, che non
sono né una minaccia né un fattore alterante, amowllano le differenze, ma le
ridefiniscono valorizzandole.

La nozione di “contaminazione” € strettamente cesaea quella di “movimento”
delle culture, ben riprodotta dai termini “detesritilizzazione” e “delocalizzazione”.
Il primo designa la condizione di individui che oo fuori dal loro territorio di
origine, il secondo indica invece quella carattex@sper cui la cultura si crea in una
pluralita di luoghi e territori. In base a questratteristiche Hannerz, cosi come

riporta Fabietti (1999), in un suo recente contobgostiene che il significato di
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cultura non puo essere situato in un singolo tefdt ma all'interno di reti di

comunicazione sociale.

4.3 Intercultura e plurilinguismo

A questo punto diventa di fondamentale importanadine dal vissuto del singolo.
Ogni persona € portatrice, oltre che di una cultdraina sua storia e di un vissuto
unico e non omologabile. Partendo da questa affaona riteniamo sia importante
approfondire I'aspetto identitario per meglio ceg le risposte, le soluzioni, i
comportamenti che le singole persone, e a magagome i bambini e gli adolescenti
stranieri, adottano nel tentativo di risolveredamtro tra culture diverse.

All'interno dei nuclei familiari immigrati, nel cdasto della loro storia, esiste una
linea di demarcazione simbolica che separa i gentai figli rappresentata
dall’evento migratorio, un evento che incide prafamente nella dimensione
esistenziale e psicologica delle persone coinvolte.

Gli adulti, anche dopo la migrazione, pur mutanttura aspetti esteriori (vestiti,
cibo, abitazioni e relazioni..) continuano a vivezempletamente immersi nella
cultura di origine e nel sentimento di un’apparte®e che, anzi, si rafforza e si
complica. Tale sentimento si manifesta, per esemp& mantenimento delle
abitudini religiose, della lingua, delle conceziodella vita, della morte, della
famiglia, delle norme che regolano i rapporti tesngrazioni e tra i sessi. Al contrario,
i figli, nati nel Paese di accoglienza o arrivaicara piccoli dal paese d’origine, non
possiedono riferimenti cosi chiari, cosi ben ratliceella cultura di origine dei
genitori poiché costruiscono la propria identitas®lo valori e modelli appartenenti
ad una pluralita di culture (familiare, di origirgdpbale, amicale....).

Gia da questa iniziale differenziazione tra le deaerazioni traspare quanto i minori
di origine straniera siano impegnati ad assolvemapiti pit complessi rispetto ai
loro genitori in quanto non solo sono tenuti a reaste il dialogo con i familiari, con
la lingua, le regole e le tradizioni proprie detlaltura di origine, ma devono, allo

stesso tempo, costruirsi altri riferimenti che luteao a comprendere il nuovo
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contesto sociale e scolastico, i linguaggi simbappartenenti alla cultura del paese
di accoglienza.

Tale “doppia appartenenza”, quella scolastica dlajfamiliare, se da una parte
genera una frattura inevitabile, il rischio cioendin sentirsi effettivamente parte di
nessun gruppo, dall’altra, invece, comporta un’oppota per lo sviluppo di capacita
cognitive, sociali e relazionali dell’individuo.

Per certi aspetti infatti il bambino gode di alcwaintaggi rispetto agli adulti: e piu
abile nell’imitare, nell’assorbire nuovi segni; &cflitato nell’apprendimento di nuovi
linguaggi, costumi, etc.; & sostenuto e contenalondcleo familiare. L'esperienza
della migrazione, che si esplicita in un viaggiesgp sofferto, € un’esperienza che il
bambino subisce e su cui, anche se gli vengonatdéospiegazioni e giustificazioni,
non ha alcuna possibilita di intervento. Non vi @bbio poi che, nonostante il
contesto in cui viene vissuta tale esperienza bsiaiudo proprio perché riesce ad
attutire le conseguenze dello spostamento e detdgencondizioni, la sofferenza e la
nostalgia di un vissuto che si € dovuto abbandomangiono condivise anche dagli
adulti.

Quindi il bambino condivide con i genitori, per werso, tutta la fase precedente
all’emigrazione, connotata da situazioni ambivaleioive prevalgono dubbi, timori,
speranze; per un altro verso, al momento dell’'arnel nuovo paese, deve affrontare
non solo il proprio lutto, ma anche quello dei stamniliari: 'ambiente familiare, in
cui si trova e da cui e protetto, € un mondo irsicrnon in grado di farsi
completamente carico del senso di perdita e disgmaento del bambino. II bambino
potra mostrare il suo malessere con modalita @iffiera seconda dell’eta: con un
attaccamento eccessivo alla madre, con la formaziofobie, con l'isolamento, con
il rifiutare la scuola; inibire le sue capacitaadre difficolta nell’apprendimento.
Studi recenti hanno pero affermato che la migrazioon € causa solo di difficolta e
blocchi psicologici, ma puo essere generatriceaditiamento, cosi come afferma M.
R. Moro (2001) & anche un evento ricco di potenzialita creatriticecorre pertanto

identificare i fattori che lo rendano tale per ldividuo e la societa
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Diventa percio fondamentale acquisire la consamaval di “essere” un emigrante,
che & molto diverso dal “sapere” che si emigra: significa prendersi la
responsabilita di tutto cid che € connesso a questalizione, tuttavia questa
consapevolezza non é facile e spesso lindividdoaatzioni, comportamenti e
pensieri per rimanere solo nel “sapere” e non fesere”.

Lo scrittore libanese Amin Maalouf si sofferma aullescrizione della condizione di
emigrante:

“Se c’é una sola appartenenza che conti, se bisagsmlutamente scegliere, allora
I'emigrante si trova scisso, combattuto, condannatdradire sia la sua patria
d’'origine sia la sua patria d’adozione, tradimenthe vivra inevitabilmente con
amarezza, con rabbia. Prima di diventare un immigrai € un emigrato; prima di
arrivare in un paese, si € dovuto abbandonarne ltro,ae i sentimenti di una
persona verso la terra che ha abbandonato non soabsemplici. Se si é partiti,
vuol dire che si sono rifiutate delle cose: la repsione, I'insicurezza, la poverta, la
mancanza di orizzonti. (..) Ci sono anche dei legahe persistono, quelli della
lingua o della religione, e anche la musica, i cagpi di esilio, le feste, la cucina.
Parallelamente, i sentimenti che si provano veltgmese d’adozione non sono meno
ambigui. Se ci si & venuti & perché vi si speraviteamigliore per sé e per i propri
cari; ma tale aspettativa € al tempo stesso cadicapprensione di fronte all'ignoto
—tanto piu che ci si trova in un rapporto di forséavorevole; si teme di essere
rifiutati, umiliati, si spia ogni atteggiamento claenoti il disprezzo, Iironia o la
pietd’. A. Maalouf, 1999, p.45-46.

Questa € la condizione in cui si trovano i mindnecvivono I'esperienza della
migrazione. Trascinati, spesso senza una realeapewslezza, all'interno del
progetto migratorio deciso dai loro genitori e, wadta inseriti nei differenti contesti
di accoglienza (scuola, gruppi amicali e sportivj.a Joro e richiesto di “riuscire” nel
nuovo paese, di appropriarsi e di padroneggiaieguaggi e i riferimenti simbolici
della cultura di accoglienza, ma allo stesso tedippantenere e “onorare” i legami e

I valori appartenenti alle origini culturali deflamiglia. | minori sono impegnati nello
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sforzo continuo di dover conciliare, in loro stessessaggi e richieste diverse, a volte
contraddittorie, provenienti sia dalla famiglia diala scuola che dalla societa.

Tale processo infatti comporta per il minore laessita di seguire due differenti
percorsi: da una parte quello che lo porta ad alssean modi e i comportamenti dei
suoi coetanei, diventando in qualche modo “strafieispetto alla sua famiglia di
origine e alla cultura da cui proviene, dall’altn@ntenere un legame rispetto a quella
cultura, nella misura in cui questa da un sensapgartenenza e di radicamento nel
contesto familiare, per poter conservare sapempatenze linguistiche e culturali
che rappresentano, come abbiamo gia detto, urchimento non solo per il bambino
straniero, ma anche per la comunita in cui si ieser Il conoscere e il sapersi
destreggiare con entrambe diventano quindi ultestoumenti che in futuro possono
diventare fondamentali. Il bilinguismo e la bicuéilita non possono che essere
valorizzati dal lavoro di mediazione della scuale in questo senso ha la possibilita
non solo di conservare ma anche di accrescerentpetenze degli studenti, al di la
della loro provenienza e della loro storia faméiar

D’altro canto, il rischio di una chiusura rispetto questo percorso e quello di
costringere il minore o l'adolescente ad un’assamdne forzata della cultura
ospitante, che potrebbe costituire uno strappontetico ed annichilente, tanto da
portarlo all'isolamento e ad un rifiuto della pr@prstoria personale o familiare,
costringendolo ad una scelta dilaniante e senzaidulorosa, o ad una chiusura
rispetto all’ambiente in cui vive e in cui sviluppsuoi rapporti.

Probabilmente il rischio maggiore & che si pongatiofronte al minore due
possibilita, tra loro incompatibili. Da una partanhbiente familiare, con il suo
portato di cultura, di lingua, di religione, e dallra la scuola e 'ambiente amicale
che, non comunicando, finiscono per creare emazmgina e conflitti, sia a livello
personale che a livello sociale. Non é raro infelté modalita di lettura differenti e
spesso divergenti della realta, derivate direttdaenela modelli culturali differenti,

portino ad un modello di comportamento conflittualepesso violento, cosi come &
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violento e conflittuale il percorso di appropriazéodei modelli culturali della societa
che lo ospita.

G. Favaro (2007) indica, a tal proposito, tre digieni che caratterizzano la
costruzione dell'identita del bambino migrante e sbno sottoposte al cambiamento
in seguito all’'esperienza della migrazione: lo spageografico, lo spazio del corpo,
lo spazio linguistico.

Chiaramente il cambiamento geografico e quellogviklente e non necessariamente
si dispiega solo nel caso in cui il bambino siaona¢l paese di origine dei suoi
genitori per poi emigrare. Accade infatti che anokécaso in cui sia nato nel paese
di emigrazione, determinate abitudini ed usi (afitae, religiosi, linguistici)
vengano in qualche maniera mitizzati all'internd clentesto familiare, in modo tale
da diventare a loro volta gli attributi di un luog@ immaginato che reale, una sorta
di paradiso perduto che si contrappone al paesendigrazione, che inevitabilmente
diventa luogo dello spaesamento e dell'incertezziellincomprensione e
dell'isolamento.

La percezione negativa dell’esterno da parte deitge pud generare nel bambino
delle inibizioni nella conoscenza degli spazi estnaliari, nellampliamento del
proprio campo cognitivo, nell’acquisizione di nuasaperi trasmessi dalla scuola.
L’elaborazione del cambiamento dello spazio geagwafda parte del bambino
migrante, dipendera molto da come riuscira a cwstra a percepirsi nello spazio
esterno, anche grazie al luogo simbolico in cuaéscollocato dai propri genitori.
Anche lo spazio del corpo, non meno reale e talegthiquello geografico, necessita
di una trasformazione e di un passaggio che possssere anche piu dolorosi e
traumatizzanti, proprio perché vissuti direttamemtein maniera non mediata.
Parliamo per esempio di tutte quelle abitudini euklle pratiche in cui la cultura si
incarna nel vissuto degli attori che la interpretgmotidianamente. L’'alimentazione,
la cura del corpo, il vestiario e il rapporto tranbini ed adulti, cosi come la lingua,
le relazioni tra generi e tra le generazioni, ledaiita di espressione emotiva e il

modo di organizzare la casa e gli spazi condivasindicleo familiare, rappresentano

90



per il migrante la conseguenza piu evidente e kdlegdella migrazione. Non € un
caso che ove vi sia conflitto tra la cultura ogpigae quella ospitata, questa si
manifesti piu evidentemente nei modi di viverlaagpresentarla a livello fisico e
corporeo. Si pensi, per esempio, all'ostentazioa#laeorgogliosa difesa dei simboli
religiosi che diventano motivo di riconoscimentsimboli di appartenenza per quei
giovani che si trovano a dover affrontare il cdidlitra culture, come raccontato da
Leila Dijitli nel suo “Lettera a mia figlia che vuoportare il velo” (2005).

L’'ultima dimensione soggetta a cambiamenti € quefiguistica, che include la
comunicazione non verbale e I'aspetto culturaléadeigua.

L’aspetto linguistico, rispetto agli aspetti preeetl, € quello piu indagato poiché
ritenuto I'ostacolo principale all’integrazione édstato frequentemente considerato
come la causa principale dellinsuccesso scolastitin a caso l'intervento delle
istituzioni si & spesso concentrato su tale aspittendo per risolvere o limitare il
proprio investimento su tale problema. In real@pprendimento di una seconda
lingua, il bilinguismo e il plurilinguismo sono cgetenze da incentivare poiché
aiutano a conoscere meglio se stessi e gli altri.

Il confronto culturale avviene anche attraversoohfronto linguistico e le persone
poliglotte, grazie alla loro organizzazione mentaeno in grado di trovare valori
comuni, mediazioni e strategie comunicative chelifaco le relazioni pur nella
differenza.

Ognuno di noi, indipendentemente dalla cittadinazalla condizione sociale, dalle
condizioni di vita e dalle scelte fatte o impostall’dmbiente familiare in cui
cresciamo, vive immerso in un complesso sistenagpplartenenze. Siamo cioé parte,
contemporaneamente, di piu sistemi, siano esstitdenculturali, religiosi, politici o
linguistici. E assai difficile infatti determinaggiali siano i confini di una cultura che
di per sé e costituita da un certo numero di sottoe. Questo discorso ha una
duplice portata per il migrante, il quale ha gid&rdinte due diverse e, come abbiamo
detto, spesso divergenti, letture della realtauinsctrova a vivere: quella di origine e

quella di arrivo. Il rischio, in questo senso, & dpesso lo straniero possa trovarsi
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forzatamente identificato con la sola condizione niigrante e quindi in seria
difficolta quando deve approcciarsi con la plugatiei contesti ai quali € chiamato a
partecipare. Tale discorso poi ha una portata anotaggiore se si pensa che le
giovani generazioni, soprattutto quelle che sonte meel paese di immigrazione,
vivono tali contesti in maniera piu mobile e disadiispetto a quelle dei migranti di
prima generazione. Per loro infatti il process@shimilazione culturale € molto piu
facile, immediato e probabilmente anche piu necessa

Il rischio e quello di rappresentare la realta um\dvono gli stranieri, e soprattutto i
minori, attraverso le lenti deformanti dello steneo o del folklore. Come un insieme
di riti, di usi e di tradizioni pit 0 meno statidati una volta per tutti e con cui i
minori, nella migliore delle ipotesi, hanno un rapp indiretto, mediato dal racconto
e dal ricordo dei genitori, soprattutto nel casdalnbini nati in un paese diverso da
quello dei genitori.

Questo rischio poi diventa quanto mai reale quanglogetti interculturali vengono
centrati su idee di cultura “definite a tavolinodppresentate attraverso immagini e
oggetti che appartengono, in realta, al'immagmarsotico degli insegnanti e non
alla quotidianita, alla cultura familiare che ilmbbino o I'adolescente di origine

straniera vive nella propria casa.

4.4 La scuola italiana e l'intercultura

La scuola viene considerata il luogo privilegiatocui apprendere come convivere
con la diversita attraverso il dialogo, il rispeti@tolleranza e la solidarieta e, proprio
per questa ragione, non puo sottrarsi alla sfida Eimterculturalita propone.
Accettare le sollecitazioni che da questa proveagewol dire sperimentare una
formazione piu ampia ed aderente alle istanze deligeta attuale. Si & avuto modo
di evidenziare in precedenza come detti principvadori propri dell’educazione
interculturale non siano una novita per la pedagobifondamenti dell’educazione

interculturale sono presenti gia nei primi prograndeila scuola.
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Abbiamo anche detto che la scuola € senza dubbimstante i cambiamenti ancora
necessari, il luogo privilegiato dell'incontro elldescambio tra culture diverse. E il
luogo dove il bambino ed il ragazzo straniero devassere accolti, valorizzati
attraverso le conoscenze in loro possesso, ladirgua cultura. Nella scuola il
bambino e il ragazzo stranieri devono impararermscersi e a conoscere gli altri e a
mediare tra le richieste della loro cultura di oregg e quella di accoglienza,
prevenendo conflitti identitari e a progettareoild futuro in modo sereno. La scuola
e altresi il luogo della convivenza e dei rappimtierpersonali, dove i conflitti con la
diversitd possono essere compresi ed adeguatargestiti, superando stereotipi,
pregiudizi e rigidi confini.
La scuola di oggi inoltre, nel tentativo di dargpaste alla complessita sociale e alla
interdipendenza, € chiamata a ricercare rispogimllematiche sociali sempre piu
complesse. Nel 1995 il Libro Bianco elaborato déltanmissione Europea e curato
da Jacques Delors poneva l'accento su quattro ttoh@medamentali, che sono alla
base di ogni progetto formativo in ambito scolastée che restano ancora oggi di
grande attualita:

* imparare a conoscere;

e imparare a fare;

* imparare ad essere;

* imparare a vivere insieme.
Secondo la Commissione, | giovani a scuola devonparare non solo a essere,
conoscere e fare, ma anche a «vivere insieme aevigen gli altri. Compito
dell'educazione € insegnare, nello stesso temptiyéasita della razza umana e una
consapevolezza delle somiglianze e dell'interdipard tra tutti gli esseri umani». E
ancora: «l'educazione formale deve (...) fornirbaatanza tempo e opportunita nei
suoi programmi per iniziare i giovani, fin dallarfzia, a progetti cooperativi

attraverso la partecipazione allo sport o ad adticulturali, e anche attraverso la
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partecipazione ad attivitd sociali come il rinnowsto dei quartieri, l'aiuto agli
svantaggiati, I'azione umanitaria, la solidariet&igenerazionale».

Una simile sfida richiede sicuramente un grandestimento. Oggi piu che mai la
scuola e chiamata a svolgere un compito che nowanmig solo gli studenti.
Nonostante i grandi cambiamenti che la scuola hgarte subito, e in parte
determinato, € sempre rimasta costante la funZmm#amentale a cui € chiamata ad
adempiere: quella di centro propulsore per la ¢com@ze la trasmissione di cultura.
Se infatti appare chiaro che, nel contesto deliugpo di una cultura plurale, aperta
non solo ai contributi e agli spunti provenienti alti ambiti culturali, ma anche al
cambiamento ove questo diventa indispensabile telt@ta di qualunque sistema
sociale, le risposte e le soluzioni non possonadreesolo ed esclusivamente dalla
scuola, é altrettanto evidente che la scuola mvestruolo imprescindibile.

Il luogo ove si incontrano mondi e realta diveiSieuramente quello degli studenti, e
delle esigenze della loro formazione, ma anchel@udelgli insegnanti e del personale
che dentro la scuola opera, con altre ed altrettanportanti istanze e necessita. Il
luogo ove si esplica, insomma, la formazione dppaato — il primo e forse il piu

importante — tra il cittadino e le sue istituzioni.

4.5 | nodi problematici

Alla scuola italiana e richiesta una revisione pi@pri modelli formativi, per poter
veramente iniziare a sviluppare una cultura dellavivenza e della cittadinanza, e |l
primo e fondamentale passo € quello di ribadireawrso la trasmissione di valori
universali e la difesa dei diritti, quale sia ihse e la sostanza dell'azione educativa.
Le azioni poste in essere dalle istituzioni scatast per il governo dei bisogni
emergenti dalla presenza in classe dei bambini gazem stranieri evidenziano
dinamiche caratterizzate da una sostanziale ass#inzatenzionalita in cui esse
“reagiscono ma non agiscono”.

Le attivita che le istituzioni scolastiche implertaamo sono, purtroppo, sSpesso

disorganiche e prive di una progettualita a lungontne integrata con tutto il
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territorio, una progettualita che non sia centrswéo sull'alunno/studente, ma sul
contesto piu ampio che direttamente ed indirettaener® condiziona il processo
d’integrazione: I'ente locale, il terzo settore le grganismi della societa civile del
territorio locale e le famiglie che possono, e éodevono, partecipare attivamente a
queste reti.

Occorre uscire definitivamente da un’azione coneg¢atunicamente sull’emergenza
e sullimmediato. Superare l'idea che basti ingeiim maniera paritaria I'allievo
straniero nel contesto scolastico e che questoapaggenire semplicemente su un
piano linguistico. Occorre invece cominciare a gapuali siano i bisogni formativi e
sociali successivi, che richiedono una didatticagadta, strettamente connessa ad
azioni integrate con il territorio e la famiglia.

Demetrio e Favaro (2001) parlano dina politica scolastica interculturdlePer fare
cio gli autori identificano tre livelli di aziond'accoglienza, ossia I'attenzione alle
difficolta di adattamento attraverso un adeguatostegmo linguistico-
comunicazionale e socio-psicologico per far froatedisagi che I'immigrazione
inevitabilmente provoca; I'apertura ai saperi deglri, valorizzazione dei reciproci
retroterra culturali sia degli stranieri che deglutoctoni; l'assunzione di una
cittadinanza interculturale dove l'acquisizione grinti di vista, valori, modelli
cognitivi e comportamenti interculturali diventamo'abitudine quotidiana spontanea.
Se si interviene solo a livello dell’accoglienzalela assimilazione della lingua, si
rischia di creare un’immagine in cui I'alunno hdosda ricevere e nulla da dare, in
cui la scuola é presa dall’ansia di indottrinarleagto prima di lingua e cultura
italiana.

Altrettanto rischioso é il pensare la scuola coméstituzione a parte, scollegata e
non coordinata con la realta del territorio in susitua. Pensarla come luogo altro dal
contesto socio-economico in cui vivono ed operasoi attori. Progettarla come un
luogo chiuso o comunque impermeabile alle necessifie spinte del territorio. E
per questo che un sistema di analisi e di valutezitelle azioni poste in essere dai

singoli istituti, dai singoli territori e dalle gyole iniziative rappresenterebbe un utile

95



strumento di progettazione. Una condivisione dispaitive, di esperienze e di
confronti che in qualche modo renderebbe ancoragmareto il concetto di pluralita
piu volte evocato. Sapere cosa si sviluppa da inmitiva, capire il suo impatto con
la realtd ed analizzarne [l'efficacia, se e in chéuna linterculturalita sta,

effettivamente, cosi come indicano i documenti gigrali, diventando filo

conduttore della scuola del futuro oppure solomageria di studio.

Si puo concludere affermando che, nonostante lagioagarte delle esperienze di
educazione interculturale prenda I'avvio da sitoazicontingenti e di emergenza,
appare sempre piu evidente come listituzione stigia sia oggi obbligata ad un
ripensamento di se stessa, della sua organizzasodella funzionalita delle sue
strutture, e a migliorare la sua collaborazione t®raltre strutture presenti nel

territorio.

4.6 Inclusione sociale e scolastica dei bambini RO

Non vi sono dubbi che la realta rappresentata utasdalle comunita dei Rom, dei
Sinti e dei Camminanti sia una realta complessa, lah una altrettanto complessa
storia di confronti e di scontri con la societecin vivono. Esse infatti rappresentano,
con le loro specifiche necessita e culture, unamaimza intorno alla quale & doveroso
e urgente concentrare una rete qualificata di sepér raggiungere risultati positivi
nel campo dell’educazione e dell'inserimento secial

Emerge con forza come le dinamiche territorialluisicano sulla reale integrazione
sociale e scolastica dei bambini, creando la n#éest individuare strumenti
specifici ed efficaci per poter progettare e pengeggquanto fin qui rappresentato.
Rileva giustamente G. Favaro (200ella programmazione didattica &€ necessario
analizzare le caratteristiche degli alunni e ddibeo famiglie. Si tratta di fotografare

il livello di sviluppo raggiunto da ciascuno relatimente all’area percettiva,
motoria, comunicativa, logica, relazionale, emotivaffettiva: di rilevare le
competenze, la partecipazione alla vita scolastglajnteressi e le motivazioni. In

poche parole di accertare quali sono i pre-requiditbase. E importante accertare i
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pre-requisiti di partenza prima di procedere allarogrammazione didattica,
accertamento che ci permette di inserire la nostitavita educativa e didattica sulle
effettive condizioni dei nostri alunhi

In questo senso non occorre fare nulla che nogidiaecessario fare con tutti gli altri
bambini. Analizzare e capire qual é il rapporto lagamiglia e la scuola, a quali
valori e a quali aspettative vengono educati i bamisapere in che maniera la
scolarizzazione e la funzione di tale diritto vemgdetti all'interno del contesto
familiare contribuiscono indubbiamente alla maggiefficacia di qualsiasi progetto
educativo.

Anche per quanto riguarda le differenze socio epodlee e ambientali, non vi sono
specificita riguardo I'approccio che € necessawser@a con realta culturali diverse
dalla nostra e quella dei Rom, e delle altre ethierigine nomade. Sul territorio
nazionale la realta in cui queste comunita vivongidtosto diversificata, basti
pensare alla diversita tra I'etnia dei Rom e que#aSinti ed ancora alla specificita
dei numerosi sottogruppi che appartengono alluali'atra etnia.

Ognuno di essi si contraddistingue per attivitéotative, livello economico, lingua,
integrazione nel tessuto socio-ambientale, motorezied impegno nel rapporto con
le istituzioni e con la scuola, cosi come accade ggni altro gruppo sociale,
economico indipendentemente da qualsiasi connataztnica.

Chiaramente non é possibile pensare ad una dalattitoc, una scuola speciale per i
Rom o per i Sinti, come non €& possibile pensareursa sorta di ghettizzazione
allinterno della scuola, ma il conoscere la sitoae di partenza degli alunni
dovrebbe aiutare ad utilizzare accorgimenti, stiatemateriali che, nel rispetto dei
riferimenti teorici pedagogici e didattici, sianosdipporto nel momento in cui si attua
la programmagzione degli obiettivi cognitivi e dcahe unita di lavoro.

In genere l'elemento che viene maggiormente riconts e condiviso quale
espressione della diversita e dell’alterita € quellel’emarginazione e della
lontananza dal sistema di valori condiviso: si ontr dubbi e perplessita anche per

una presunta diversita linguistica e si e incredulifatto che bambini nati in Italia
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non conoscano la lingua italiana, a differenzalui bambini stranieri che in pochi
mesi la imparano.

Un rischio frequente e quello di interpretare I|dfichlta di comportamento dei
bambini Rom e Sinti, rispetto a situazioni analogissute con bambini di altre etnie,
come disturbi della personalitd e non come ineilitdisagi dovuti al cambiamento
del contesto culturale. Quando un bambino strani@mia a frequentare la scuola,
puo manifestare disagi e difficolta a causa di onualificazione del suo ambiente di
vita, ma il nuovo ambiente possiede gli stessi elgmculturali del suo nucleo
familiare, o comunque elementi culturali non maltstanti. Infatti scuola e contesto
familiare sono due microsistemi che appartengonairagnacrosistema nel quale |l
bambino si riconosce e si ritrova: quando invec@ @ambino Rom che si presenta a
scuola c'é uno sradicamento nel quale non sonmasibili i parametri appresi
nell'ambito del proprio ambiente socio culturale.

Proprio partendo da una tale constatazione, appdacente come lintegrare tali
fattori (cultura, lingua e situazione di emargimend) negli interventi di carattere
educativo e didattico sia quanto meno indispensabilquanto essi intervengono ed
interferiscono nell'apprendimento.

E necessario dunque nel lavoro didattico-educativa il bambino Rom dare
attenzione alla diversita culturale intesa anchmeatile cognitivo, alla diversita
linguistica e al disagio sociale, un’attenzione cleve concretizzarsi in scelte di
contenuti, atteggiamenti e metodologie adeguate.

La scuola oggi, nel suo rapporto con la realta neggntata dalla presenza dei
bambini Rom, deve connotarsi sempre di piu, e senmii concretamente, come
comunita educativa e sociale con precise carditdres E’ la scuola del bambino
visto come soggetto ricco di esperienze, di potditaj di desiderio di apprendere,
del bambino soggetto di diritti, dove la persomalitfantile va considerata nel suo
essere e nel suo dover essere. E’ la scuola @dieioni, che favorisce rapporti ampi,
sereni, stimolanti che coinvolgono tutti, grandpiecoli, dove l'interazione affettiva

diviene il principale contesto entro il quale ilnblaino costruisce e sviluppa le sue
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relazioni sociali e i suoi schemi cognitivi. E’dauola della progettualita, che assume
I'ottica curricolare alla base della propria impasbne, laddove le caratteristiche del
curricolo sono costituite dalla specificita degbiettivi, dei contenuti, dei metodi,
della molteplicita delle sollecitazioni educativedalla flessibilitd nell'applicazione
delle proposte programmatiche. E' la scuola cheoriage il rafforzamento
dell'identita personale del bambino, che contribelim modo consapevole ed efficace
alla progressiva conquista dell'autonomia, che aates nel bambino le abilita
sensoriali, percettive, motorie, linguistiche eeltgttive, impegnandolo nelle prime
forme di riorganizzazione dell'esperienza e di@sgione e ricostruzione della realta
sia familiare che esterna.

La didattica, che in maniera naturale dovrebbeetidere da una scuola con tali
caratteristiche, non puo non avere caratteri contamtificabili nel contatto col reale
sempre piu multiculturale, nella scoperta dei ctthbase di ogni settore del sapere,
nell'attivita ludica che deve accompagnare ognrepgimento, nella socializzazione
delle esperienze che porta al confronto e poi etlica rappresentazione delle
esperienze attraverso tutti i linguaggi.

Tale didattica non puo non riscoprire I'importardedla valorizzazione dei linguaggi
non verbali all'interno della globalita dei lingwgge le motivazioni per operare in tal
senso sono molteplici. Pedagogiche, in quanto vielesata l'importanza dello
stimolo all'espressione e comunicazione attravdesoglobalita dei linguaggi;
didattiche, in quanto i linguaggi verbali hanno isoitspesso nel corso della storia
della scuola un’eccessiva valorizzazione a dannérdgiaggi non verbali. Di fatto i
docenti di scuola elementare hanno tagliato sempjprespazio a tutte quelle attivita
legate allo sviluppo e potenziamento dei linguadgi corpo, del colore, del
movimento, della danza, del suono, dellimmagine.

La condizione ottimale, quella che da sicurezz&e gratifica il bambino nel suo
rapporto con I'ambiente in cui viene inserito, sdfrtto quando si manifestano
disturbi conseguenti ad una miriade di cause dera&e nella sfera familiare,

emotiva, sociale, é data dalla possibilita e diilarta dell’espressione creativa. A
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fronte dell'insuccesso di molti alunni Rom nelletivitd piu formali legate
all'apprendimento della lettura e della scrittlagyositiva presenza e operativita delle
attivita legate ai linguaggi non verbali e spessodilo mancante, che puo facilitare il
passaggio di quelle risposte, che tardano ad aeriggper le quali i docenti spesso
sottopongono gli alunni Rom ad una "crudele tottmell'applicazione in esercizi di
dettatura e copiatura.

Numerosi ricercatori ormai da vari anni hanno ewnmlato la gravita delle
conseguenze dovute ad uno svantaggio socio-cudtuliabase che si manifestano
concretamente sul rendimento scolastico: scarpacita di concentrazione e di
autocontrollo, mancanza di motivazione all'appreadmadeguatezza dello sviluppo
linguistico. 1l compito della scuola diviene quelldi pensare percorsi di
apprendimento che possano partire anche da posiatire” rispetto al formale
programma didattico, utilizzando per l'appunto anclinguaggi alternativi alla
scrittura.

Si ritiene altresi fondamentale coinvolgere le fgimi Rom, sensibilizzarle e
soprattutto rassicurarle (la scuola €& vista spessgativamente), per superare la
sfiducia che esse nutrono nei confronti della stu@ccorre lanciare alle famiglie
Rom il chiaro messaggio che la scuola non e solo gigé non € solo

un’imposizione, ma e la scuola di tutti.
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CAPITOLO 5

Il contesto socio-ambientale

5.1 La citta di Zagarolo

Zagarolo e una cittadina della provincia di Roma gpa superficie di 2.882 ha.
Immersa in una zona verdeggiante a sud di Romaoécata su un banco tufaceo
lungo circa 2 km.

Si estende su due valloni alle estreme pendici dei

Castelli Romani e dei Monti Prenestini.
Gode di un clima di tipo mediterraneo, temperato
con un aumento dellintensita di pioggia

primavera e in autunno.

Conta una popolazione di 17.914 abitanti con umsitie di di 583 ab/Kmg.

B ©0-14 anni 15-64 anni  [Jl] &5 anni ed clire

68.5% 68.3% 68.3% 68.4% 68.7% 68.5% 69.0% 69.2% 69.3% 69.1% 68.2%

2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2008 2010 2011 2012

Struttura per eta della popolazione
COMUMNE DI ZAGAROLO (RM) - Dati ISTAT al 1° gennaio di ogni anno - Elaborazione TUTTITALIAIT

La popolazione € molto giovane (il 68% circa deaflitanti ha dai 15 ai 64 anni)
mentre ben il 15% della popolazione € in eta seolar
Fa parte del Comune di Zagarolo la frazione di & Martella.

5.2 La frazione di Valle Martella
Valle Martella & una frazione del comune di Zagatidosso della via Prenestina
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distante dal centro del paese circa 15 km.

Le sue origini risalgono all’antico Impero Romar@a sua prima colonizzazione
risale, pero, agli anni 60, quando un gruppo ditadini fu mandato a bonificare le
terre di una vallata vicino a Roma.

A circa 800 metri dal centro urbano, si trovanosglavi dell'antica Gabii, una citta
fondata dai Romani sulle sponde del lago di Castigl un lago navigabile e
pescoso. Il lago fu prosciugato per rendere lalitdcana fertile pianura.

Dai ritrovamenti di alcune suppellettili, si pend@e in questa vallata si estraesse la
pietra gabina che veniva utilizzata per la costmeidelle strade.

. Proprio all'ingresso della frazione si puo
ammirare un tratto dell’antica Via Prenestina
che, in passato, collegava Roma all’antica
Praeneste (oggi Palestrina).

A meta strada era stato costruito un fontanile,

ancora ben visibile e in ottimo stato, dove i

passanti con i loro animali si fermavano per

riposare e bere un po’ di acqua fresca.

5.3 Un po’ di storia
Gabii era un’antica citta del Lazig " .

nata lungo la via Prenestine s v st

rd
¥,

sullorlo di un cratere vulcanicc
rrs sarmimes prey §reEs

riempito da un vasto specchi Lo L §
d’acqua, il lago di Castiglione, ogg
prosciugato.

Secondo la tradizione era il luog

dove sarebbero stati allevati Romolo e Remo.
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La citta accolse il figlio di Tarquinio il Superb8gestio Tarquinio, che affermava di

essere in fuga dal padre e cosi venne, inveceugiatp con I'inganno.

Parteggio per Tarquinio il Superbo dopo la sua ietecda Romae fu con lui

sconfitta. In seguito costitui un avamposto pecdaquiste nelle valli del Sacco e

dell’Aniene.

Fiorente nel periodo repubblicano, la citta erattalad un semplice villaggio.

Gabii rappresentava il vertice antico di un tridngoon ai lati le cittadine di Tibur

(Tivoli), Praeneste (Palestrina) e Collatia (Cadsteli Lunghezza) che nel periodo
antico ebbero un notevole sviluppo e importanza

" " i nelle vicende storiche e politiche del Lazio per la

Bracaiano 4
Momentum & IEE:I':J
IhdEntans) -

posizione strategica sulle arterie di collegamento
vid Prenesiing Gabil . . L. , .
dei percorsi commerciali tra [I'Etruria e la

-
Colonnt S=il Campania.

@ Tuscalum

-. - - -
g Se la via Prenestina aveva un tracciato regolare,
® Vellet
Mare Etaena ® rettilineo nei limiti del possibile,e senza forti
5 Cis
Tirreno ol Latina

pendenze, €& perché da Gabii doveva essere
trasportato qualcosa di veramente pesante: |laapoie, dalle cave tutt'intorno alla
citta, viaggiava verso Roma dove era molto apptezper la sua caratteristica

refrattarieta al fuoco.

Gli antichi la chiamavano Lapis Gabinus, ossiaitra gabina, ora chiamata pietra
sperone. Si tratta di un tufo simile al peperino ¢coa grana molto fine e maggiori
intrusioni di scorie, probabilmente lava consolkdatoriuscita dal cratere. Purtroppo
le cave di pietra gabina, ch

hanno avuto tanta importan
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totale scomparsa. Il loro sfruttamento sconsidemnatepoca moderna ha finito per

distruggere una gran parte dei resti che affioragta campagna o giacevano ancora

sepolti.

Tra i monumenti romani in cui Si
riconosce il caldo colore della pietra
gabina, possiamo ricordare: i ponti
Emilio, Milvio, di Nona, le pareti del

primo tratto verso il Tevere della Cloaca

Massima, il Teatro di Pompeo.

Ponte Milvio

Ponte di Nona
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5.4 L'istituto Vittorio Alfieri

Listituto Comprensivo “Via Vittorio Alfieri” nasceal 1° settembre 2008, a seguito
del Piano Regionale di dimensionamento, con setld’lesso scolastico di Valle
Martella Comune di Zagarolo. Deriva dalla fusionelle scuole dell’infanzia —
primaria (appartenenti al 275° Circolo DidatticoZdigarolo) con le classi di Scuola
Secondaria di primo grado (appartenenti all'lstit@omprensivo di Zagarolo). Le
due istituzioni “convivevano” all'interno dello &0 istituto dall'anno scolastico
2003/2004.

La frazione di Valle Martella e situata a circa K& dal centro di Zagarolo, vicina
all'estrema periferia di Roma collegata ad esskd@d Casilina e via Prenestina.

Si & sviluppata a partire dagli anni Ottanta ed édntinua espansione. E una zona
che potremmo definire residenziale, ma non ha letigistiche di un centro
urbanisticamente organizzato.

La peculiarita della zona € I'essere soggetta adlusso immigratorio costante da
parte di famiglie straniere, provenienti da paesmagnitari e prevalentemente
extracomunitari, che costituiscono una percentuaignificativa dell'intera
popolazione. La frazione, in alcuni periodi delbar accoglie anche famiglie Rom e

Sinti, che praticano il nomadismo.

5.5 Dati Statistici

Nel Comune di Zagarolo risiedono abitanti 17.914lI&frazione di Valle Martella
risiedono 4.759 abitanti. Degli abitanti strani&i414), 1852 sono comunitari e 562
sSono extracomunitari.

Non esistono dati ufficiali sul numero dei rom etisipoiché molti di loro non

dichiarano la loro origine.

NelllIstituto Comprensivo di Valle Martella sonocr#ti 696 alunni di cui 132 sono

di cittadinanza non italiana.
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TOTALE ALUNNIISTITUTO
132

696

SCUOLA DELL'INFANZIA SCUOLA PRIMARIA
29 60

162 324

SCUOLA SECONDARIA
43

210

Nei grafici con il colore rosso viene rappresentbtmmero dei residenti/alunni, con il colore veril

numero dei residenti/alunni di cittadinanza nohadte.

5.6 Il Piano dell'Offerta Formativa dell’lstituto

Don Milani
“....Uguale e chi sa esprimersi e intendere I'espresse altrui...”
La popolazione di Valle Martella ha origine da #usli immigrazione da parte di
famiglie provenienti da diverse regioni d’'ltalipsattutto dalle regioni del Sud, che

cercano di integrarsi con la popolazione localde Tanomeno é attivo tuttora e da

sempre convive con la presenza di comunita di multwmade, anche se nel tempo
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alcune di esse sono divenute sempre piu staniali.corso degli ultimi decenni,

inoltre, ha risentito di forti immigrazioni etnicheausate dalla guerra nell’ex

Jugoslavia, dalla crisi politica dei Paesi dell'Ekilla crisi dei Paesi del Mediterraneo

Africano e dall’emigrazione di comunita cinesi.

Si puo affermare che Valle Martella rappresenta smo un crocevia di incontro e

scambio di diverse culture, ma soprattutto rappaska realta della nuova societa

multietnica italiana.

Per questo motivo Il nostro Istituto persegue le gpienti finalita:

La centralita della persong nell’'ottica dello sviluppo integrale della
personalita che sappia crescere e relazionarsirigpétto interculturale
attraverso I'educazione all’'uguaglianza, alla swlieta, all’accettazione
dell’altro, al confronto con le altre culture eaalégalita come comportamento
quotidiano.

Il raggiungimento delle competenzeinteso come l'insieme equilibrato di
sapere, di saper fare, saper essere, a TUTTI ginnal garantendo
I'integrazione degli alunni stranieri e di quelbrcabilita diverse, nella logica
del superamento di qualsiasi svantaggio socialewdtarale.

La comunicazione intesa nel suo significato etimologico di “megtein
comune”, per realizzare la collegialita, la consiiohe delle scelte, la
circolarita dell'apprendimento e una sinergia dioaeztra scuola, famiglia e
territorio.

La continuita del processo formativo, per favorire il passaggioi diversi
ordini di scuola.

L’ orientamento, al fine di agevolare la scelta del percorso fdivoa

successivo alla Scuola Secondaria di | grado.

Giorno dopo giorno, il POF si esplicita nelle atéve nelle esperienze specifiche e

significative che ogni ordine di scuola assicurtraserso scelte organizzative e
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metodologiche flessibili. Cido persegue un percdmmativo rispettoso dei tempi e

degli stili di apprendimento di ciascuno studente.

OBIETTIVI FORMATIVI

Promuovere negli alunni, negli operatori scolastrelle famiglie il senso
della “Convivenza democratica” fondata sull'integoae, sulla cooperazione
e sul senso di responsabilita.

Garantire un percorso formativo secondo i prinapila continuita, della
progressivita e dell’orientamento in un progettgamico e unitario.
Rimuovere le cause di difficolta e di disagio clstacolano il libero e pieno
sviluppo della persona.

Promuovere la motivazione, l'autostima e la capadit autovalutazione di

tutti i soggetti coinvolti nel processo educativo.

In stretto rapporto con I'azione educativa della faniglia, l'istituto si propone di:

>
>

concorrere alla costruzione di identita personali libere asapevoli;

formare alla cittadinanza e alla relazione interpersorfaleciate e vissute nei
sensi profondi dell’appartenenza, dell’accogliendal rispetto reciproco e
della solidarieta;

promuovere, attraverso l'acquisizione di strumenti mentaliondi, di
informazioni corrette e di riferimenti ideativi ptgi, un sapere organico e
critico basato sulla conoscenza, sulla capacitantdirpretazione e sulla
sistemazione consapevole dei molteplici linguaghe acaratterizzano la
comunicazione;

potenziare I'autonomia personale e il senso gigrsabilita verso sé e verso

gli altri.

Nella sua azione specifica, I'lstituto intende isparsi ai principi di:
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» uguaglianzaeintegrazione senza distinzione di sesso, cultura, religione,
lingua, opinioni politiche, condizioni fisiche, psiogiche, sociali ed
economiche;

» trasparenzanel motivare le ragioni delle scelte educative;

» efficienza nell’erogare il servizio secondo criteri di obiett, efficacia
ed equitd;

» partecipazionenella costruzione di relazioni con le famiglieande altre
realta educative del territorio.

Date queste premesse, I'lstituto intende assicurare

> il rispetto della liberta di scelta educativa delle famiglie;

» laccoglienza e l'integrazione di tutti gli alunni, attraverso iniziative
apposite, definite annualmente nella programmazione

» pari opportunita di crescita culturale, a misura dei bisogni, dptiéenzialita,
dei ritmi e degli apprendimenti degli alunni;

» la gestione partecipata della scuola all'interno degli orgaoilegiali, per
promuovere la corresponsabilita nei processi eduadit tutta la comunita
scolastica;

> laliberta d’'insegnamento nel rispetto dell’autonoma perdtindegli alunni.

RIFERIMENTI COSTITUZIONALI

“La funzione docente realizza il processo di insgganto/apprendimento volto a
promuovere lo sviluppo umano, culturale, civile fpssionale degli alunni sulla
base delle finalita e degli obiettivi previsti... .a@6 CCNL 2006-09".Finalita e
obiettivi di tutti e tre gli ordini di scuola chegndono ispirazione dalla “Costituzione

Italiana”e perseguono i principi di legalita in Bssanciti:
Art. 3) - Tutti i cittadini hanno pari dignita sociale e® eguali davanti alla Legge,

senza distinzione di sesso, di razza, di linguagligione, di opinioni politiche, di

condizioni personali e sociali.
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E mission della scuola il rispetto totale di quadsialunno si presenti alle lezioni, ed &
mediante progetti attivi sull'intercultura e sulléspersione scolastica che si intende
rimuovere gli ostacoli di ordine economico e saxiethe, limitando di fatto la liberta
e I'eguaglianza dei cittadini, impediscono il piesdgluppo della persona umana e
I'effettiva partecipazione di tutti i lavoratoril@rganizzazione politica, economica e

sociale del Paese.

Art. 9) - La Repubblica promuove lo sviluppo della culteréa ricerca scientifica e
tecnica. Tutela il paesaggio e il patrimonio storied artistico della nazione.
L’Istituto promuove attivita e manifestazioni in obiettivo ampio di conoscenza del
territorio sia in ordine storico sia in ordine geafico, ne studia gli aspetti artistici,
sociali e di difesa dell'ambiente, esamina gliecti antropologici dell’intercultura in

vista della formazione del cittadino italiano, eaeo, del mondo.

Art. 30) - E dovere e diritto dei genitori mantenere, is&ried educare i figli...Per
qguesto motivo la scuola si pone come un aiuto fahaiglia, come un’agenzia
specializzata in educazione e formazione che mgiati compiti, li configura in un
sistema, li riordina e completa, con il suo corpgmbfessionisti dell’educazione, i

docenti, e attiva momenti di collaborazione e cuisithne con i genitori.

Art. 30) - E dovere e diritto dei genitori mantenere, iséried educare i figli...Per
questo motivo la scuola si pone come un aiuto fhaiglia, come un’agenzia
specializzata in educazione e formazione che mgiati compiti, li configura in un
sistema, li riordina e completa, con il suo corpgmbfessionisti dell’educazione, i

docenti, e attiva momenti di collaborazione e ceisibne con i genitori.
Art. 33) - L'arte e la scienza sono libere e libero neirs€égnamento. L’autonomia

della scuola e garanzia di questo principio, ogmegnante svolge il proprio

insegnamento secondo il metodo che appaia piu tppoadottare nel rispetto della
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impronta culturale che la scuola intende perseguinevero le proprie finalita
educative e formative, affinché ogni alunno trdwjiusto diritto all’apprendimento,

diritto alla continuita dell’azione educativa, ttoi alla diversita.

Art. 34) - La scuola é aperta a tutti. L'istruzione infeepimpartita per almeno otto
anni, € obbligatoria e gratuita. | capaci e medtevanche se privi di mezzi, hanno
diritto di raggiungere i gradi piu alti degli studi

Educare dstruirei figli € un dovere prioritario, per questo obbligabo la scuola
risponde a tale dovere con i suoi piani di studicspnalizzati atti a recuperare lacune

e nello stesso tempo a potenziare le capacitardiadigevo.

Art. 38) - Gli inabili e i minorati hanno diritto all’eduzeone e all’avviamento

professionale.

La scuola offre il proprio intervento educativo iglattico nella piena realizzazione
delle pari opportunita, ivi compresa il riconoscirteedegli alunni diversamente abili,

attivando per essi cura nel rispetto dei loro divstili di apprendimento.

LE FINALITA" EDUCATIVE
Scorrendo le “Indicazioni nazionali per il currioblemergono dei nuovi punti ai
quali si ispira il POF. In particolare si ritiendéile dar risalto a tre nuove idee che

ricorrono nelle indicazioni e farne i tre capisalégli obiettivi educativi dell’Istituto.

A. L'alunno deve essere posto al centro del procedgoativo dando risalto alla

varieta, seppure frammentarie, delle sue esperigez®nali.
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Arricchire
la classe

Prestare Ridurre,
cura alla attraverso
: o
formazione _ 1 qz;nr_le
delle varie didattica, il suo
i aspetto
classi .
frammentario

5i parte dalle
esperienze
personali
dell’alunno
per:

Creare e favorire
ilegami di
gruppo e scambi
interpersonali per
un arricchimento

personale

Dar maggior
consapevolezza
dell’espressione
del proprio io

Poter proporre un
metodo deduttivo
in alcuni aspetti

dell’insegnamento

B. L’alunno & ormai, a tutti gli effetti, uoittadino europeoe la scuola ha il compito
di fargli prendere coscienza delle potenzialita goesto comporta e prepararlo a

questa consapevolezza
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Educare "alunno ad
una cittadinanza
europea e sviluppare
in lui il senso della
legalita e della

hilits

deve rafforzare le
onoscenze e le abilitd
comunicative in
italiano per favorire
0gni pro- cesso di
apprendimento,
"

Deve responsabilizzare

Lalunno sui problemi
amhientali che vanno
oltre una realta

ristretia

La scuola
deve formare
un cittadino
suropeo e
dungue:

Deve indurre 1'alunno
sempre al confronto
per una visione pil
ampia della realtd in

cul opera

Deve promuovere

1linteresse per la

cultura e le lingue
Gl

Deve usare la

tgcnologia per rendere

¥ivo e reale questo
gontatio con I’Europa

C. L’alunno vive in una societa in continua e rapéyoluzione dove cio che € nuovo

risulta essere presto inadeguato e dunque I'appnemtdo deve diventare permanente
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[TLSFRTT I FFLRIF L

Spinge 1'alunno

all’autonomia e alla

consapevolezza dei
propri

punti di forza e di

miglioramento

Sviluppa lo
spirito
d’iniziativa

L'alunno vive
in una realta
in costante
evoluzione e
mutamento ¢
dungue la

scuola

Forma saldamente

ogni persona sul
plano cognitivo,
culturale cd emotive
affinché possa
affrontare

Crea un rapporto
scuola-famiglia

positivamente

stretto e I'incertezza ¢ la
condiviso per mutevolezza degh
scenart soctali ¢
una SRR
L professional: fiy
corresponsabilitd
formativa

Fornisce agli studenti in
uscita dall’obbligo il
possesso delle
competenze chiavi per
imparare a JRpararg per
sviluppare autonomia

nellostudio.
[

S

'\

Metodologie didattiche

La scuola non trasmette cosa fare e come fare. ¢la preoccupa di indicare

contenuti da apprendere ma competenze da sviluppare

L’insegnante fissa degli obiettivi, fornisce gliignenti per raggiungere e verificare i
risultati.

Si evince un metodo di progettazione didattica glaete dalle competenze da
sviluppare, individua le abilita presupposte a wias di esse e da qui risale alle

conoscenze necessarie.
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Le competenze chiave e i diritti di cittadinanza

Le competenze chiave individuate dall’'Unione eueopeorrispondono alle
competenze “di cui tutti hanno bisogno per la ezalzione e lo sviluppo personali, la
cittadinanza attiva, l'inclusione sociale e l'ocezpne” (Raccomandazione del
Parlamento Europeo e del consiglio “Relativa a oet@mze chiave per
I'apprendimento permanente”, 2006).
Vengono individuate in riferimento a otto ambiti:
- comunicazione nella madrelingua;
- comunicazione nelle lingue straniere;
- competenza matematica e competenze di base inzacien
tecnologia;
- competenza digitale;
- imparare ad imparare;
- competenze sociali e civiche;
- spirito di iniziativa e imprenditorialita;
- consapevolezza ed espressione culturale.
Queste competenze dovrebbero essere acquisiteteulrgercorso dell’istruzione e
fare da base al proseguimento dell’apprendimentguredro dell’educazione e della
formazione permanente (gli adulti devono, infadtrere accesso all’aggiornamento
delle loro competenze chiave in tutto I'arco dédi@ vita).
In Italia tali competenze sono state richiamatdambito del Decreto n. 139 del 22
agosto 2007 “Regolamento recante norme in mateaaempimento dell’obbligo di
istruzione” che ha individuato le otto competenhéaee di cittadinanza che ogni
cittadino dovrebbe possedere dopo aver assoltvére all'istruzione.
» Imparare a imparare: organizzare il proprio apprendimento, individuand
scegliendo ed utilizzando varie fonti e varie mddatli informazione e di
formazione (formale, non formale ed informale), @ funzione dei tempi

disponibili, delle proprie strategie e del propmetodo di studio e di lavoro.
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Progettare: elaborare e realizzare progetti riguardanti lolugpo delle
proprie attivita di studio e di lavoro, utilizzand® conoscenze apprese per
stabilire obiettivi significativi e realistici e leelative priorita, valutando i
vincoli e le possibilitd esistenti, definendo stgie di azione e verificando i
risultati raggiunti.

Comunicare:

= comprendere messaggi di genere diverso (quotidiano,
letterario, tecnico, scientifico) e di complessithversa,
trasmessi utilizzando linguaggi diversi (verbaleatematico,
scientifico, simbolico, ecc) mediante diversi supipTartacei,
informatici e multimediali)

* rappresentare eventi, fenomeni, principi, concettbrme,
procedure, atteggiamenti, stati d’animo, emozioeic.
utilizzando linguaggi diversi (verbale, matematisoientifico,
simbolico, ecc.) e diverse conoscenze disciplinargdiante
diversi supporti (cartacei, informatici e multimalil

Collaborare e partecipare interagire in gruppo, comprendendo i diversi
punti di vista, valorizzando le proprie e le altrcapacita, gestendo la
conflittualita, contribuendo all’apprendimento cameued alla realizzazione
delle attivita collettive, nel riconoscimento ddiitti fondamentali degli altri.
Agire in modo autonomo e responsabitesapersi inserire in modo attivo e
consapevole nella vita sociale e far valere al swerno i propri diritti e
bisogni riconoscendo al contempo quelli altruipjgoortunita comuni, i limiti,

le regole, le responsabilita.

Risolvere i problemi affrontare situazioni problematiche costruendo e
verificando ipotesi, individuando le fonti e leatse adeguate, raccogliendo e
valutando i dati, proponendo soluzioni utilizzandsgcondo il tipo di

problema, contenuti e metodi delle diverse disoli
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» Individuare collegamenti e relazioni individuare e rappresentare,
elaborando argomentazioni coerenti, collegamentlazioni tra fenomeni,
eventi e concetti diversi, anche appartenenti @rdivambiti disciplinari, e
lontani nello spazio e nel tempo, cogliendone latuma sistemica,
individuando analogie e differenze, coerenze edarenze, cause ed effetti e
la loro natura probabilistica.

» Acquisire ed interpretare l'informazione: acquisire ed interpretare
criticamente I'informazione ricevuta nei diversi laith ed attraverso diversi
strumenti comunicativi, valutandone [l'attendibiliga I'utilita, distinguendo

fatti e opinioni.

Riferimenti normativi
- Raccomandazione del Parlamento Europeo e del Gionsig
“Relativa a competenze chiave per I'apprendimergonanente”
(2006/962/CE)
- Decreto n. 139 del 22 Agosto 2007 “Regolamentoniecaorme
in materia di adempimento dell’obbligo di istruzegnai sensi
dell’'articolo 1, comma 622, della legge 27 dicem®086, n. 296".

5.7 Interviste
5.7.1 Intervista a:
Sig. Sandro Vallerotonda — ex Sindaco del Comune diagarolo, oggi presidente

della Proloco del Comune di Zagarolo

D. In quali anni e stato Sindaco del Comune di Zalg&
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R. Ho ricoperto la carica di Sindaco nel periodonpeceso tra giugno 1993 e
novembre 2000, a cavallo del periodo in cui si pakd Sindaco eletto dal Consiglio
Comunale all’elezione diretta che, come e noto,attabuito maggiori poteri ai

Sindaci e stabilito regole nuove per dare maggtabilita alla durata degli esecutivi.

D. La scuola di Valle Martella ha un'utenza patdce. c'eé un‘alta
percentuale di alunni stranieri e, soprattutto, .rof8he cosa ha fatto
il Comune nel corso del suo mandato per l'integrazie la scolarizzazione di questi
bambini?

R. Valle Martella é in pratica una borgata di Roohe, a differenza delle altre, si
trova in un altro Comune. Questo ha comportatoaggite svantaggi per gli abitanti.
Una cosa pero mi colpi subito quando mi recai len@rvolta a Valle Martella in
qualita di Sindaco: il massimo rispetto che glitabii, in gran parte provenienti da
Roma, avevano nei confronti del primo cittadinasiéme abbiamo lottato per alcuni
diritti, per altri abbiamo avuto anche scontri dititi molto forti. | problemi di
guesta estrema periferia romana dovevano essergaaittente seguiti. La scuola, che
allora era ospitata in spazi un po’ angusti, riteai{interno di appartamenti privati,
rappresentava la cartina di tornasole del rappmtole famiglie. L'integrazione con i
rom venne affrontata con molta determinazione dagksi operatori scolastici. Loro
informarono I'amministrazione dei problemi piu ungjequali I'evasione scolastica e
I'abbandono degli studi. Capimmo che da soli, (&&uw Comune), non avremmo
avuto la forza di convincere le famiglie rom alllbigo dell’istruzione per i propri
figli. Chiedemmo l'aiuto del’Opera Nomadi. Con iPresidente di questa
organizzazione, Massimo Converso, aprimmo un daleg raggiungemmo un

rapporto di collaborazione che poi trovo una fogoacreta in un progetto.
D. Si ricorda qualche progetto in particolare?

R. Con fondi europei, mi pare nel '96, venne awiatrealizzato un progetto di

integrazione per alunni rom, giostrai in particelall progetto portato avanti con
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successo grazie allimpegno degli stessi operatoolastici di Valle Martella ebbe
anche un riconoscimento da parte del Minister@r&pli non ricordare male, ma il
progetto di Valle Martella, per meriti educativiu premiato a livello nazionale

insieme ad altri due, realizzati nel Veneto Sicilia.

D. Che ricaduta ha avuto sul territorio di Valle miédla?

R. Quel progetto passoO quasi inosservato per lalppione di Valle Martella, e

guesto ovviamente non lo ritengo un difetto. Parbadi quasi vent’anni fa, all’epoca
non c’era I'abitudine di oggi di praticare “la pgaa degli annunci”. | Giostrai e gli

altri rom vivevano un po’ appartati ma, con il cadfgimento del’Opera Nomadi,

impararono, come mai avevano fatto prima di allarparlare con il Sindaco e con i
rappresentanti di Valle Martella in Consiglio Coralen fu una sorta di formazione

civica per adulti.

D. Che tipo di rapporto e riuscito ad instaurare eofamiglie rom?
R. Fu stabilito un rapporto di rispetto, ma noa facile far comprendere le regole
vigenti in tema di obbligo scolastico, ebbi I'impstone che, senza I'Opera Nomadi,

non avremmo avuto alcun risultato positivo.

D. In gqualita di Sindaco avra avuto piu volte l'asione di interagire con gli

insegnanti della scuola di Valle Martella. Che cpsasa del loro lavoro e dei vari
progetti di intercultura che hanno portato avasticorso degli anni?

R. Gia ho espresso valutazioni positive, sono staterse volte nella scuola di Valle
Martella, c’era un dialogo aperto e franco coni glttoperatori e in particolare con la
coordinatrice Simona Saccone. Avevano un alto gdidquofessionalita, quasi tutti

giovani e ben motivati sulla mission che dovevammgiungere. | progetti

interculturali rappresentavano per alcuni di lagbssibilita di applicare sul campo
nozioni e teorie studiate nella loro formazionefessionale. Spero che il lavoro

svolto, tra mille difficolta, abbia fortificato laro esperienza scolastica.
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D. Secondo lei, questi progetti hanno avuto sucéess

R. Dalpunto di vista scolastico credo che i progetti abbiavuto successo, dare un
giudizio piu generale comporta, a mio avviso, uisamina della realta culturale di
Valle Martella e della mancanza di spazi aggregagv i giovani. In altri termini, se
gia i servizi culturali nella frazione sono caremibn si puo pretendere che i progetti
scolastici da soli riescano a far superare i problé integrazione sociale. Occorre
adottare una politica culturale orientata all’imaegone come valore fondamentale

della moderna societa globalizzata.

D. Che cosa potrebbe fare la scuola per migliodarecondizione di questi

bambini e per offrire loro un futuro migliore?

R. La scuola deve fare bene il proprio mestiereméye i bambini e dialogare con le
famiglie, cooperare con gli altri enti, Comune mmm luogo, per risolvere i problemi
di natura civica e sociale. E’ quindi di fondamdatanportanza favorire le attivita

extrascolastiche: sport, associazionismo ecc.

D. Che cosa potrebbe fare il Comune per raggiungesgsso scopo?
R. Adottare una politica di maggior ascolto e mama@iggio sul campo, concedere
incentivi e sviluppare progetti extrascolastici petegrazione e adottare politiche di

welfare locale estese a tutti i componenti dediagnita.

D. Se lei fosse il Ministro della Pubblica Istruaé che cosa consiglierebbe agli
insegnanti per aiutare questi alunni?

R. A mio avviso un buon Ministro, tramite atti anmistrativi, dovrebbe fornire il
corpo docente degli strumenti piu idonei per risodvle problematiche di carattere
scolastico. Ma mi rendo conto che oggi la scuolabfica € un po’ sott’assedio, con
sempre minori risorse economiche a disposizionegde non resta che sperare nelle

politiche di cooperazione tra scuola e enti locali
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5.7.2 Intervista a:

Sig. Maurizio Colabucci — ex assessore ai Servizio8ali del Comune di
Zagarolo.

Il territorio & la frazione di Valle Martella, siteel Comune di Zagarolo, in provincia
di Roma. Essa dista dal centro storico di Zagaraloui € collegata, tramite la via
Prenestina, con trasporto urbano ed extraurbaraa t2 Km e circa 25 Km da quello
di Roma.

La frazione di Valle Martella conta circa 6.000tahti, fra residenti e domiciliati, di
cui la maggior parte proveniente dalle borgate memaSono presenti, inoltre,
numerose realta di stranieri provenienti dalla Roinge dall’Albania, anche se il
territorio € da molti anni occupato prevalentemetagopolazioni Rom e Sinti con le
quali i cittadini hanno sempre avuto grossi probldnintegrazione sociale.

| principali servizi economici e culturali vengorforniti dallamministrazione
comunale che ha realizzato nel territorio: una Eguan centro anziani e 'anagrafe
cittadina. Principale punto di ritrovo e la parrbie; con i suoi servizi ludico-
ricreativi. Oltre a cio, il territorio non offre gsse opportunita di svago e lavorative,
pertanto viene utilizzato dai nuovi residenti, dar sua vicinanza con Roma,
esclusivamente come dormitorio.

La frazione nasce negli anni ‘60 da una lottizzaeioitenuta abusiva e che non ha
scoraggiato chi aveva investito sulla casa, edificaspontaneamente in assenza di
piano regolatore.

Dopo anni di contestazioni sono state realizzatgrilme urbanizzazioni primarie e
secondarie, dando cosi dignita ad un territorici#s a se stesso.

Negli anni ‘80 Il'amministrazione comunale ha coricato maggiormente
I'attenzione su questo territorio, difficile in qua vasto, sia per la realizzazione di
urbanizzazione che di servizi, ed ha cominciato ativare una politica di
integrazione aprendo un centro anziani e, a sego@gli anni '90, una scuola, un

ufficio anagrafe ed un ufficio postale.
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In questo difficile contesto si vengono a trovareltmgiovani che, considerata
'assenza di possibilita di svago, non trovano asp ai loro bisogni; inoltre, la
lontananza dal centro di Roma e l'assenza di mezdiblici che colleghino
direttamente la zona a quest’'ultimo, rendono laagibne sensibilmente piu difficile.
La zona non offre ai ragazzi particolari punti iénimento; i genitori, dal canto loro,
sono sempre piu impegnati per motivi lavorativi er pa difficile situazione di
“pendolari”. | giovani si ritagliano, cosi, autonamente spazi per se stessi: in strada,
vivendo alla giornata e compiendo, a volte, attvaidalismo ai danni delle strutture

della zona.

D. Quali incarichi ha avuto nel comune di Zagarolo?

R. Nell’anno 1995 sono stato eletto consigliere goate con delega di Assessore
alle Politiche Sociali. In questo periodo sonocstehiamato, dal Ministro Livia
Turco, come componente della commissione per |pgoezione dei convegni e
delle tematiche per I'anno Internazionale dell’haad svoltosi a Roma (tale
esperienza e durata un anno). Nel 2005 sono sbtatinato assessore nella nuova
giunta Leodori con deleghe all’'Urbanistica, Patnmioo Viabilita restando in
carica fino al 2010.

Nel 2012 sono stato nominato Assessore al Bilardiiyita produttive e Tributi,

carica che ricopro tuttora.

D. La scuola di Valle Martella ha un’utenza pard@e: c’é un’alta percentuale di
alunni stranieri e soprattutto ROM. Che cosa hi fael corso del suo mandato
per I'integrazione e la scolarizzazione di queatnbini?

R. Da Assessore alle Politiche Sociali, carica lebeicoperto fino al 2005 con la
giunta Leodori, ho lavorato da subito per trasfaenaservizi alla persona da
Comunali a Comprensoriali, convinto che questaedsasstrada giusta per un
corretto risparmio di energie e risorse a vantagljiservizi uguali per tutti. Nei

primi mesi di governo ho stipulato un accordo diogrtamma fra
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I’Amministrazione provinciale e il comprensorio p& gestione del Centro
Comprensoriale per Portatori di Handicap di Zagan@onvenzione tuttora in
essere) impegnandomi nel suo sviluppo, amplianidspglzi ed inserendo progetti
innovativi come l'informatica a servizio degli utenon speciali strumenti che ne
permettano l'utilizzo. Sono seguiti altri progetbme I' "Angolo della Bottega”
per la conoscenza del denaro e I'integrazione kgdld Socio-Riabilitativo” per

il controllo del corpo e lo sviluppo psicomotoriorcmusicoterapica e piscina.

Ho rivisitato la cultura delle politiche sociali materia di servizi alla persona,
rivalutato i centri anziani, ristudiato le modaliti& accesso alle piccole attivita
rivolte agli anziani, migliorato le attivita di sya (come soggiorni esteri),
riavvicinato i nonni ai nipoti valorizzando la faglia con manifestazioni come “i
nonni e i nipoti del 900", ripensato le politicheganili come la scuola, lo svago,
il lavoro, aprendo un nuovo centro giovanile a ¥@artella e avviato il progetto
“Sportello Orientamento” al lavoro e alla scuolar Fintegrazione scolastica
delle diverse fasce sociali, ho studiato e avviamwa nuova forma di
partecipazione con l'innovativo progetto “Gioco @tf, poi divenuto progetto
pilota per l'integrazione sociale dei bambini imnaig e dei disabili. Lo stesso
viene partecipato dalla comunita Europea con I'opyita di confronto con paesi
come la Francia, il Belgio, la Germania, I'Olandeg.

La tematica rivolta agli alunni stranieri, compresi Rom, ha visto
'amministrazione comunale, nel settore Servizii8lgcimpegnata dal 1995 al
2005, nel ricercare nuove politiche innovative iatemia di integrazione sociale e
di scolarizzazione, specialmente nel tessuto urlaindalle Martella che, per la
sua collocazione alle porte di Roma, dava rispedi¢ative a minor costo e
pertanto meta di immigrati e comunita Rom. Si &ipaallo studio delle famiglie
passando per la scuola, necessario é stato trevlrgioni di integrazione per il
tempo libero e lintegrazione sociale al di fuorel dcontesto famigliare e

scolastico.

123



Per rispondere al meglio alle suddette necessitlgeptuali ed essere certi di
colpire nel giusto segno ed investire al meglipdehe risorse iniziali, abbiamo
allargato I'indagine conoscitiva tramite I'assiggegociale per capire e conoscere
le varie comunita Zingare presenti nel territori@a éoro consistenza.

Da questa indagine, ne scaturiva che i gruppi pimarosi erano i Sinti giostrai e
i Rom abruzzesi, infatti, pur registrando la loregenza nel territorio, bassa era la
loro frequenza scolastica e/o non continuativa. sSuera determinato dai loro
continui spostamenti per la loro attivita.

Le famiglie piu facoltose dei vari gruppi erano @R Rumeni, i Sinti italiani e
Serbi che hanno messo le basi nel territorio atape® terreni agricoli e
costruendo abitazioni con una specifica organizwezsociale interna.

| progetti messi in campo dallamministrazione hanmguardato, infatti, in
particolare l'inserimento scolastico e l'integramosociale nel territorio, dove
venivano mal visti a seguito della nostra cultudeknostro modo di giudicarli.

Il primo rapporto con la scuola da parte dellaseesto € stato quello del
controllo delle loro presenze scolastiche intermeloedirettamente sulle famiglie
per assenze prolungate.

Nei primi tempi non & stato un lavoro facile (almbaadovuto abbattere le loro
diffidenze), non sempre riuscivamo a capire la ttirgoarentela del bambino
(padre e madre), il progetto ha cominciato a dgoemi risultati con il nostro
intervento sulle famiglie in materia di contribetonomici e sanitari e la continua
presenza dell’assistente sociale in supporto derdat procedure giudiziarie

(soprattutto con i minori coinvolti) che li vedewamteressati.

D. Ricorda qualche progetto in particolare?

R. Il progetto coordinato dall’Opera Nomadi di Rgneche vedeva interessati i
residenti Rom in un piano formativo al lavoro agticsia teorico che pratico.

Agli intervenuti veniva riconosciuto un bonus per gresenza e gli venivano

consegnati tutte le attrezzature necessarie altagmone pratica.
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All'interno della scuola grande soddisfazione eefiassamento ha avuto il
progetto denominato “Gioco Studio” che ha visto eaattori i bambini italiani e
stranieri provenienti da varie nazioni, fra quektipresenza dei bambini rom é
stata accolta favorevolmente con la curiosita ti tli conoscere la loro cultura ed
abitudini.

In questo progetto sono state chiamate figure psideali come assistenti
culturali, considerate le differenti culture rapggatate dai bambini partecipanti.
A seguito della presenza delle diverse culture, asando la possibilita di
rappresentarle tutte con ulteriori docenti, sioridispensabile, con un progetto
approvato dalla provincia, avviare un corso dirciéura a cui hanno partecipato
ben 50 allievi compresi gli insegnanti delle scuolzali.

Questa preparazione ha agevolato molto il prosiatgloavoro e ha dato uno
spessore tale da presentare questo progettoprivisticune parti, come progetto
pilota per l'integrazione sociale dei bambini sieannelle varie nazioni; la
rivisitazione del progetto ha contemplato I'insegimo dei bambini disabili.

Il progetto € stato partecipato dalla Comunita Baeocon la partecipazione della
Francia, del Belgio, dellOlanda, della Germaniec.eQuesto ci ha dato la
possibilita di confrontarci con le diverse realtdtarali sull'integrazione sociale

visitando i loro paesi.

D. Che ricaduta ha avuto sul territorio di Valle miédla?

R. Come dicevo in premessa, una volta attivati agptti di scolarizzazione,
abbiamo ritenuto necessario occuparci del tempavdilfuori la scuola per la loro
integrazione, si € dato vita al Centro Incontri @ioile scegliendo la sede
operativa nella prima zona di Valle Martella, zomse risiedevano il maggior
numero di immigrati e rom.

Il progetto si € poi spostato con il tempo (per oaanza di fondi) presso la
parrocchia non modificando gli obiettivi da raggiene, i tempi di accoglienza

sono aumentati utilizzando i fondi per I' oratorio.
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Non nascondo le difficolta dei primi tempi, quandotegrazione é stata molto
difficile, non tanto fra i bambini, che pur di dige culture, alla fine tra un litigio
e I'altro si integravano, ma per la diffidenza denitori a far frequentare il centro
ove la presenza di bambini stranieri e rom comueced essere importante.
Possiamo affermare che i progetti formativi periggiegnanti e non, i progetti di
scolarizzazione, di integrazione sociale e i séfuiari I'orario scolastico, come i
centri incontri e I'assistenza famigliare, hanneos®o me portato benessere al
territorio, hanno dato la possibilita di conoscerdture diverse ed abbattere

diffidenze di carattere religioso e culturale.

D. Com’e oggi la situazione nel territorio di VaN&artella?

R. Oggi non ho la piena conoscenza sulla contimutgettuale ma sento che le
cose si sono fermate ed e ricominciata la diffideper i Rom rimasti e verso gli
stranieri; questo € dovuto anche alla crisi chegporcittadini a misurare gli
interventi verso gli stranieri. Inoltre i sono miplicati i furti e lo spaccio nonché

la prostituzione (vedi gli ultimi articoli sui gioali).

D. Che cosa potrebbe fare la scuola per miglideao®ndizione di questi bambini
e per offrire loro un futuro migliore?

R. La scuola oggi, viste le nuove leggi che tagliaontributi e docenti, secondo
me sta facendo molti sforzi per mantenere i livadblastici adeguati alle esigenze
correnti. Potrei suggerire alla dirigenza di avei@ contatti con i genitori
proponendo incontri piu frequenti e facendoli page di nuove iniziative
culturali-sportive e ricreative, di ripristinare ggetti per la formazione e
I'integrazione, di richiedere la collaborazionefigure professionali, le piu idonee
ai problemi correnti come bullismo, ecc.

Viste oggi le composizioni delle classi con la prem di bambini italiani,
stranieri di ogni nazione, di rom, inserirei nadl@iole, a tempo indeterminato, la

figura del facilitatore culturale o meglio di intettura.
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D. Che cosa potrebbe fare il Comune per raggiungeseesso scopo?

R. L'amministrazione credo che non possa fare digg non essere vicino alle
maestranze scolastiche per le varie problehegtcon i trasferimenti statali
ridotti al lumicino, vengono a mancare anche lerggprofessionali che un tempo
'amministrazione poteva mettere a disposizionda]i d@assistente sociale e la
psicologa, figure che oggi non riescono nemmenaftdntare le piu elementari

situazioni comunali.

D. Se lei fosse il Ministro della Pubblica Istruzéy che cosa consiglierebbe agli
insegnanti per aiutare questi alunni?

R. Non credo oggi sia cosi facile fare il Ministtella Pubblica Istruzione poiche,
per i tagli alla scuola ed all'istruzione e alleoplematiche fra scuola privata e
pubblica, tutto si riduce a scelte politiche di @mho. lo una cosa la farei subito ed
insieme al Ministro delle Politiche Sociali: riattrei i finanziamenti per i progetti
da me sperimentati, finalizzerei le risorse vems®duola dell'infanzia (come si
dice dalle mie parti, mi preoccuperei di “raddrizzfalbero finché é piccolo”).
Sono convinto che le risorse necessarie per fardei@bbero frutti in breve
termine e si andrebbero ad autofinanziarsi peagti successivi con i risparmi
delle pratiche presso il tribunale dei minori, ti@m minori costi degli interventi

di polizia locale, tramite la mancata permaneniie warceri minorili e cosi via...

5.7.3 Intervista a:

Don Romolo Sabbi — Parroco della frazione di Valldlartella

D. Da quanti anni & parroco a Valle Martella?

R. Circa 34 anni.
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D. Com’era Valle Martella appena

iugno 1981 . . .
e arrivato? Che differenze riscontra

0ggi?

R. Era una piccola chiesetta
costruita dagli abitanti di Valle
Martella nel lontano 1975, alcuni
degli abitanti dovettero rispondere

anche civilmente.

D. Com’era la struttura che ospita
la Chiesa? Sappiamo che Lei ha fat =
molti lavori di ristrutturazione. Ch < :
I'na aiutata e come si presenta 00
la Chiesa?

R. Nel corso di questi anni sono st
costruiti dei locali per le necessit:
pastorali, un campetto, un parc
strutture per giochi e riunioni; I'aiuta
economico e stato reperito con feste patronadicipe e offerte, ma anche da proventi

personali.

D. Era frequentata da molte persone all’epoca?

R. All'inizio cominciai con poche persone, si cal®a una sola messa la domenica,
oggi si celebrano tre messe con la partecipazaimastanza frequente di molte

famiglie.

D. Era frequentata da famiglie Rom o stranieri?
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R. Non frequentavano, solo alcune famiglie venganochiedere alla Caritas
Parrocchiale. Bisognerebbe che tutti i bambini deegassero la scuola, spesso sono
assenti. Personalmente penso che la loro cultarmsito differente dalla nostra, non

sentono la necessita di un’istruzione: hanno unalaa parte (dicono loro).

D. Sappiamo che Lei in questi anni spesso ha needgposizione i locali della

Parrocchia per realizzare diversi progetti di inkegone per bambini in  difficolta, ne

ricorda qualcuno in particolare?

R. Per tanti anni é stato realizzato un centro gjide dal Comune presso i locali
della Parrocchia, anche nell'anno passato c’e statoorso per bambini, penso pero

che siano interventi troppo sporadici che noolvieno nulla.

D. I Rom e gli stranieri frequentano oggi la Paciua?

R. Solo per giocare e per ricevere aiuti dallat@ari

D. Che rapporto Lei e riuscito ad instaurare cofateiglie Rom e con gli stranieri?

R. Quasi nessuno.

D. In questi anni avra avuto modo di interagire tscuola di Valle Martella, cosa

pensa del lavoro svolto dalle insegnanti?

R. Non ho avuto molti rapporti, le mamme che fregqapo la parrocchia ne parlano

bene.
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D. Che consiglio vorrebbe dare alle insegnantigogtare i bambini Rom e stranieri
ad integrarsi meglio e migliorare il loro percodiscolarizzazione?

R. Bisognerebbe che fossero convinti prima i genitoa forse non gli conviene.

D. Il nostro carissimo Papa Francesco ha piu Valteiato degli appelli a favore

degli immigrati; Lei, nel suo piccolo, ma dall’aliella Sua preziosa esperienza,
quale appello vorrebbe lanciare ai suoi parrocéchi@moscendo la realta di Valle

Martella? E alla classe politica?

R. La parrocchia in questi anni ha sempre ospgedtuitamente delle famiglie, anche
adesso ospita una famiglia albanese con due bambinh uomo senza famiglia e
senza reddito e i parrocchiani si adoperano adriiusia con vestiti che con cibi, in

parrocchia sono ospitati due sacerdoti studentMadelagascar.

La chiesetta di valle Martella & stata voluta elizeata dai pochi abitanti della
contrada nel mese di Luglio 1975 su un terreno aliepoca era di proprieta del
lottizzatore Francisci riservato a servizi, comeptimimetria; per proteggere le poche
case dal pericolo di essere abbattute in quantottiazazione era ritenuta abusiva.
La prima messa fu celebrata dal Vescovo di Patestiions. Pietro Severi il 17
settembre 1975; il primo sacerdote che prese sema@nenicale fu Don Vitale Zinni
dei Servi di Maria, allora residente a Palazzole¢edluto pochi mesi dopo. Si
susseguirono nel tempo Don Ubaldo QuondancarloneAsiwonio Pasquariello del
collegio S. Leone M. Il 15 ottobre 1980 con decrded Vescovo mons. Renato
Spallanzani fu nominato Parroco don Romolo Sabbibggi ancora in carica. I
13/10/1982 la chiesa fu riconosciuta con decretasigenziale registrato alla corte
dei conti il 17-01-1983 registro n. 2 foglio 1986.
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5.7.4 Intervista a:
Sig.ra Floridana Passarelli — Docente di Scuola Rriaria e Funzione

Strumentale Forte Flusso Migratorio

D. Da quanti anni lavora nella scuola di Valle MH&?
R. Sono arrivata nell’Istituto comprensivo “V. Adfi” di Valle Martella nell'anno
scolastico 1995/1996 quando ancora era 275° cirdmlattico di Zagarolo, poi

nel 2008 ci fu il ridimensionamento e diventamn@. .

D. Come si presentava la scuola appena arrivata?

R. Era una palazzina adibita a scuola, aveva tni pial piano terra due “garage”
adibiti a scuola dell'infanzia , al primo e al sedo c'erano le aule negli
“appartamenti’; era una dimora fatiscente con meitoblemi strutturali e di
sicurezza. C’era una sola strada asfaltata pefaaeria scuola, le altre erano in terra

battuta o inesistenti.

D. E’ stato difficile dunque ambientarsi?

R. No, anzi ho trovato dei colleghi formidabili coguali condividevo il disagio che
affrontavamo ogni giorno e ci davamo una mano \degnlmente, poi eravamo tutti
giovani e quindi tra noi c’e stato subito affiatarteee collaborazione, cio ha dato la

possibilita di superare molti problemi.

D. Vi erano molti bambini ROM e stranieri?

R. Valle Martella € una localita particolare: $iva a ridosso della via Prenestina, a
circa 30 km dalla capitale , ma vicino a FinocclgoBorghesiana, che sono alla sua
periferia, pertanto risente molto di questa posigigeografica e, quindi, c'e stato, e
continua ad esserci, un forte flusso migratorio.nbatra scuola ha sempre avuto un

numero cospicuo di bambini di madre lingua nondte, provenienti da vari Paesi.
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La scuola tutta, quindi, doveva porsi delle domaaltlequali dare risposte immediate
per far fronte a situazioni variegate, una di qeiesé I'accoglienza dei bambini.

Ogni anno il crescente numero di alunni provenielai paesi diversi, rom, sinti
poneva traguardi e metodologie educative didattitiversificate, individualizzate,
con linguaggi diversi adatti o adattati all’'utercde avevamo davanti. Tutto questo
non era facile anche perché i libri di scuola glfea non parlavano molto di questi

argomenti.

D. Quali strategie ha utilizzato per interagirenserire questi alunni all'interno del

contesto scolastico?

R. Devo dirle che, essendo stata responsabileedsp] Funzione obiettivo per I'area
docenti e in seguito anche Funzione strumentald’fera Forte Flusso migratorio,

mi sono sempre posta I'obiettivo di facilitarentiresso di questi alunni.

La cosa piu importante era l'unitarieta d’intentinci colleghi, poi avere un quadro
esatto della situazione di partenza: la percentdalalunni di madre lingua non

italiana presenti nella scuola e in ogni classsibte le loro conoscenze.

Gli obiettivi comuni erano:

= Accoglienza come metodo di lavoro complesso

= Inserimento/ integrazione /diversificazione deigoesi formativi
= Organizzazione didattica e laboratori

= Visibilita, partecipazione integrata

= Modalita di documentazione (commissione intercalfur

= Criteri di verifica e di valutazione degli interiéen

= Azioni di formazione degli operatori coinvolti

Nel corso degli anni abbiamo portato avanti vaoigetti, ne ricordo alcuni:

- Oltre i confini
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- loinsieme agli altri

- Pariopportunita 1 e 2
- Arcobaleno di valori

- Ali e radici

- Un mondo a scuola

- Seconda opportunita

D. Quale progetto secondo lei e risultato efficace?

R. Tutti i progetti sono stati efficaci anche pe¥dluno apportava modifiche all’altro,
a seconda dei risultati ottenuti. Vorrei sottolireahe i progetti avevano come
finalita la valorizzazione delle diverse culturedella lingua di appartenenza, in
quanto carica di una particolare valenza socialty@le, umana.

Non e stato facile, specialmente nei primi anrgenitori dei bambini rom e sinti
erano assenti dalla vita scolastica, convinti chaduola fosse poco proficua nella
vita dei loro figli. C’era una forte dispersionsastica.

Devo essere sincera, anche noi insegnanti dovevssuntrarci con i pregiudizi
territoriali verso i rom. Spesso all'interno delidassi si evince che non sono i
bambini che non accettano il diverso, ma i loroitgeinche esprimono forti “dubbi” e
“frasi” discriminatorie nei confronti di tali alunnQuesto atteggiamento condiziona

molto la convivenza nella classe.

D. Ricorda qualche esperienza particolare?

R. Si, una bambina sinta, che ho avuto nella maisse. Un giorno si presento con
delle ciabatte bagnate a scuola. Tutti i compagampresa io, visto il suo forte
imbarazzo, I'aiutammo a riscaldarsi e i bambiniefecin modo di non imbarazzarla,
anzi le diedero sostegno. Il giorno dopo mi fu catato che molti genitori avevano
commentato in modo negativo I'accaduto e i bamiimidoperarono a isolarla poiché

i genitori non volevano che si avvicinassero a lei.
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Fu un anno molto duro, ma alla fine riuscii a f@qguentare la bambina per tutto il
ciclo, spesso andando a prenderla a casa e facemdodo che i genitori capissero
'importanza della scuola. | genitori degli altduani vennero sensibilizzati a una
maggiore attenzione nelle parole usate e versodelgmatiche dei bambini rom e
sinti, anche se con scarsi risultati.

In quell’anno venne aperto anche uno sportelloadis per i genitori, sostenuto da
una psicologa e una sociologa, con fondi comumalitroppo poco frequentato e
quindi poco utile.

Le potrei citare numerose problematiche all’intedetle classi con bambini di madre
lingua non italiana, I'approccio con gli alunni, llaro profonda diffidenza, il loro
modo di isolarli. C'é voluta tutta la pazienza deghsegnanti per rendere
'accoglienza una festa, un momento di partecipaziattiva e di conoscenza di

culture diverse.

D. Come si presenta oggi la scuola di Valle Maatellquali differenze lei riscontra
rispetto a prima?

R. Sono cambiate molte cose: i bambini straniatbsaumentati e i rom, anche se in
numero elevato rispetto alla media regionale, sdiminuiti. C'e¢ da dire che
all'interno del territorio di Valle Martella la pafazione rom risulta stanziale, hanno
le loro abitazioni, alcune delle quali sono viligpdegio.

L’anno 1997 fu un anno importante poiché con fopdivinciali venne costruito
I'edificio in cui ora siamo collocati, con aule gdissime e colorate, non piu
fatiscenti. Tuttavia nel’anno 2012 tale struttdtainsufficiente per il numero di
alunni presenti e quindi 'amministrazione comunla#e costruito un nuovo edificio
adiacente al precedente, con nuove classi.

Ora l'istituto conta piu di 700 alunni di cui il 20sono di madre lingua non italiana e
questa é diventata una risorsa culturale.

Molte cose vengono prospettate in modo differemiesi pone il problema di

adeguare i curricoli scolastici allo specifico cgsesente in classe, i bambini rom e
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sinti, nonostante i loro problemi, sono piu assidella frequenza e alcune famiglie
vengono ai colloqui. La didattica € migliorata,ésicercato di strutturare materiale
didattico adeguato alle loro esigenze, facilitatseeconda delle loro capacita. Il
maggior numero di ragazzini stranieri riesce a seda lezioni, per i bambini rom e

sinti possiamo affermare che il 6% di loro finistze scuola primaria, c’@ piu

attenzione da parte delle famiglie, anche se ilprobculturali rimangono, poiché

arrivati a 12 anni molti di loro aiutano la famaylcome possono. Alcuni ragazzini
sono stati visti ai semafori.

Con il supporto dellambasciata rumena e statéuishi un corso di lingua rumena,
con un’insegnante di madre lingua, che ormai dara dnni.

L’alfabetizzazione & ormai consolidata come strumedidattico importante sia

all'inizio del percorso educativo — didattico sial morso dell’anno. L'accoglienza é
divenuta un valore da condividere e migliorare erdtocollo d’'intesa tra le varie

scuola e presenti nell'istituto facilita le prabsrocratiche ed organizzative.

C’e ancora molto da migliorare ad esempio riteny® ali insegnanti debbano essere

aiutati attraverso corsi di formazione adeguatingaae la sperimentazione, svolta per

ora solo nelle classi prime e seconde, sul plgnlismo in tutte le classi.

5.7.5 Intervista a:

Sig.ra Elisa Coccia — Docente di Scuola Primaria
D. Da quanti anni fa I'insegnante di scuola prira@ri
R. Ho avuto la mia prima esperienza lavorativa caloeente da giovanissima e

ormai sono vent’anni che insegno nella scuola piema

D. Da quanti anni lavora nella scuola di Valle MH&?

R. Sono arrivata nella scuola di Valle Martellananiera un po’ casuale nel 2001.
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D. Quali differenze riscontra tra 'ambiente socidturale di tanti anni fa e quello di
0ggi?

R. Quando sono arrivata ho trovato un ambiente antiémiliare”, la localita di
Valle Martella non offriva ai suoi abitanti neandh&ervizi o le strutture minime ma,
tra le famiglie, c’era un forte spirito di collala@ione e voglia di investire sul
territorio per consentire allo stesso una cresgiialitativa. Le famiglie erano in
massima parte originarie del posto ed erano letatdoro anche da rapporti di
parentela e da tradizioni comuni. Con il passark tdmpo la popolazione é
numericamente cresciuta con l'immigrazione di fdmigorovenienti dall’ltalia
meridionale e da paesi comunitari ed extracomuritee non avevano, pero, legami
con il territorio. Questo ha fatto in modo che, gressivamente, si andassero
sfaldando quei legami interfamiliari che costituigail tessuto sociale della frazione
senza che, parallelamente, si creassero strutygeeganti che avrebbero potuto
frenare tale tendenza. Oggi la frazione e divenpiatdinea di massima, un enorme
quartiere dormitorio per famiglie che lavorano aellicina citta di Roma e che
vivono la loro vita completamente da pendolari (jletavoro, per le necessita
primarie e per il divertimento). In tale contestwigle si inserisce anche la presenza
numerosa di famiglie ROM che, negli anni, sono digge molto piu stanziali
rimanendo pero incapaci di integrarsi produttivateemella vita cittadina. Troppo
spesso interagiscono solo con altre famiglie RObado una sorta di “ghetto” nel

quale crescono i loro bambini.

D. Come si pongono le famiglie ROM nei confrontivdi insegnanti?

R. Nella mia esperienza ho riscontrato due attegemdi: alcune famiglie fanno
riferimento con fiducia ai docenti, ed a loro siidgdno consapevoli che il rapporto
scuola-famiglia é alla base di una buona cres@tabembino, altre si pongono in
contrasto con la scuola che vedono solo come utigobba espletare dettato dalla

norma.
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D. Com’é I'approccio educativo-didattico verso uantbino ROM? E diverso da
quello dei bambini non ROM?

R. Gli alunni ROM quasi mai frequentano la Scua¥’lfanzia ed iniziano, cosi, il
loro percorso scolastico nella scuola primaria agussedere i prerequisiti necessatri;
a cio si aggiunge la scarsa e discontinua frequenzamancanza, quasi totale, del
lavoro di consolidamento da svolgere a casa. Aftfoo, cosi, la vita scolastica con
difficolta e abbisognano di un continuo lavoro wndualizzato mirato al recupero
delle lacune. Sicuramente, quindi, il primo obiaitida raggiungere € quello di
motivare il bambino alla frequenza scolastica pernpettergli di acquisire le
strumentalita di base con cui affrontare il prooedisapprendimento.

D. Di tutti i progetti di Intercultura portati avamel vostro istituto, ne ricorda uno in
particolare che, secondo lei, e stato piu efficace?

R. Nel nostro istituto sono stati portati avantiumerevoli progetti che testimoniano
la volonta dei docenti, e degli operatori scolastitti, di impegnarsi per migliorare la
situazione di questi bambini. Sono stati piu pradijta mio parere, quelli in cui i

docenti sono stati affiancati da operatori spestialitroppo spesso, infatti, gli

insegnanti vengono lasciati soli in classe a frggi@e tante e difficili situazioni

soprattutto in una scuola come questa.

D. Perché, secondo lei, il percorso scolasticoudistj bambini termina, nel migliore
dei casi, con la Scuola Secondaria di | grado?

R. Perché le loro famiglie non hanno ancora caghtla scuola € il mezzo con cui i
bambini possono raggiungere una vita migliore. Boana scolarizzazione, infatti,
permetterebbe loro di ottenere migliori posizicawdrative, di non dovere vivere di
espedienti (come fanno ancora molti dei loro gedite di diventare cittadini

consapevoli e ben integrati nella societa.
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D. Che cosa si potrebbe fare, come scuola, perioragé il percorso educativo-
didattico di questi bambini?

R. Penso che la scuola, da sola, non possa fanéeriie piu di quello che gia sta
facendo. Ci vuole una sinergia di interventi chelareo ad incidere sulla famiglia

prima che sui bambini.

D. Se lei fosse Ministro dell’lstruzione, che casmsiglierebbe agli insegnanti per
aiutare questi alunni a portare avanti il loro mtbg di vita.

R. Mi adopererei per trovare risorse economichelehszuole possano investire nel
recuperare gli svantaggi socio-culturali in mode ¢tti gli alunni possano avere le

stesse opportunita.

5.7.6 Intervista a:
Sig.ra Laura Corizza — Docente di Scuola dell'Infamia

D._.Da quanti anni fa I'insegnante di scuola dell'irde?

R. Sono un’ insegnante di scuola dell'infanzia daa@ni

D. Da quanti anni lavora nella scuola di Valle M#&?

R. Lavoro nella scuola di Valle Martella da 14 anni

D. Quali differenze riscontra tra I'ambiente sociotatdle di tanti anni fa e quello di
0ggi?

R. Ritengo che I'ambiente sia peggiorato rispegio anni in cui sono arrivata a valle
Martella. La causa credo vada trovata nella foresgnza di stranieri non inseriti e di
un livello culturale generale dei genitori moltassba, molti hanno frequentato solo la

scuola dell'obbligo.
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D. Da qualche anno anche i bambini ROM frequentasouala dell'infanzia, perché
secondo lei? E’ cambiata la loro mentalita?
R. |1 bambini ROM hanno sempre frequentato la scdeldinfanzia perché spesso

famiglie stanziali.

D..Come si pongono le famiglie ROM nei confronti di iresegnanti?
R. Le famiglie sono molto rispettose nei confraldlle insegnanti. Spesso chiedono
aiuto perché vivono situazioni di arresti domigiliam di carcere per qualche

componente la loro famiglia

D. Com’e I'approccio educativo-didattico verso un bambROM? E’ diverso da
quello con bambini non ROM?

R. Il problema spesso e legato alla lingua e aleti® delle regole. Il loro modo di
vivere € molto diverso dal nostro e questi bambaifrono nel vedersi chiusi in aula
perché sono abituati a vivere all'aria aperta esspesenza un controllo assiduo da

parte degli adulti.

D. Di tutti i progetti di Intercultura portati avamniel vostro istituto, ne ricorda uno in
particolare che secondo lei € stato piu efficace?

R. Abbiamo sempre cercato di valorizzare la lok@ediita ma non abbiamo quasi mai
potuto aderire ai progetti d'istituto per la diffita di calibrare gli stessi ai nostri

bambini molto piccoli.

D. Perché secondo lei il percorso scolastico di questibini termina, nel migliore
dei casi, con la scuola secondaria?

R. Perché per cultura si sposano molto presto,eaachS anni e poi perché spesso
nelle famiglie si vivono situazioni di arresti dasiiari e carcere che non permettono

ai ragazzi di proseguire negli studi
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D. Che cosa si potrebbe fare, come scuola, per megéoil percorso educativo-
didattico di questi bambini?

R. Non considerare questi ragazzi un peso perdtgismento delle attivita didattiche
ma partire dalla loro cultura-diversita per cerdaseme un percorso condiviso dove

ognuno possa trovare il suo posto

D. Se lei fosse Ministro dell’lstruzione, che cosasiglierebbe agli insegnanti per
aiutare questi alunni a portare avanti il loro @tbg di vita?

R. La conoscenza e fondamentale per interagiréireo@uindi dalle loro culture per
attivare percorsi didattici cogenti alle situaziodelle sezioni, valorizzare le
differenze e trovare le similitudini per conosceesiconoscere, insegnare che la
diversita non &€ una vergogna ma che ognuno e iedsgbile per l'arricchimento

dell’altro. Insomma conoscenza e rispetto.

5.8 INTERVENTO DI FILOMENA FOTIA (ex Dirigente Istituto Comprensivo
Vittorio Alfieri, oggi Consigliere del SottosegrataMarco Rossi Doria, componente

del Tavolo Interministeriale per la Strategia Rom)

L’esperienza a Valle Martella e stata importantecipé si e trattato di una vera sfida
educativa. Abbiamo varato un progetto di scuoldadsetconda Opportunita in parte
finanziato nel secondo anno da fondi Provincialh da presenza di educatori e
psicologici per recuperare alla frequenza i soggeiti a rischio. Sono stati
organizzati due laboratori esperienziali, uno dotscientifico, un orto botanico, ed
uno di tipo linguistico, una sorta di auto narrazo

La piu grande difficolta é stata I'assenza di uigente di ruolo che si facesse carico
di una linea di intervento continua e definita estilita di una parte dell’'utenza.
Ostilita a volte legata a stereotipi e pregiudia talvolta derivata da reali difficolta

di gestione e di integrazione dei bambini Rom.
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La scuola ha offerto per anni una generosa rispadistgpo volontaristico con una
docente referente che riusciva a fare miracoli icpachi fondi delle Aree a rischio
ma senza di fatto coinvolgere lintero Collegio. parti all’apprendimento
soprattutto della lingua e offerte di aiuto rispedtle basilari esigenze dei bambini di
vitto e igiene sono state praticate per anni amdmel'aiuto del Comune. Di fatto la
comunita Rom di Valle Martella e stanziale, madeiglie sono spesso prive delle
figure parentali perché in carcere e cio renddailéfla continuita di colloquio coni
genitori. Alcuni invece sono giostrai e i bambimine quindi sottoposti a lunghi
periodi di assenza per i quali le famiglie non marsd grandi preoccupazioni.

Un altro aspetto problematico € I'abbandono, styttatdi alcune ragazze prima del
diploma di terza media. Se per i ragazzi e difticinche completare gli studi
dell'obbligo per le ragazze e quasi impossibilemDaque, la chiave dell'intervento
specifico era quella di definire un Patto con ihigere presente, facendogli firmare
un impegno alla frequenza dei laboratori creathacl

E I'esperimento cominciava a dare risultati.

Naturalmente il Collegio dei docenti, in piccolartea pure avendo approvato il
Progetto I'ha sentito estraneo e contrappostoditlattica tradizionale per il primo
anno. Il secondo anno cominciava ad andare meg#onaturalmente ci sarebbe
voluta una continuita di direzione e di finanziarien

Cio che e mancato é stato il tempo di fare un \earoro interculturale di conoscenza
tra le famiglie. Un tentativo e stato fatto attmeseela musica, con un concerto di
musica tradizionale Rom che ha coinvolto molte @eesperché inserito tra le
manifestazioni natalizie ma la comunita Rom di ¥aMartella ha musicisti che
avrebbero potuto fare da tramite. La contrapposgitra le famiglie “normali”
spesso disagiate e problematiche e le famiglie BRam punto dolente.

La cultura Rom e la sua specificita e stata spessda come alibi per la non
integrazione dei bambini rom ed elementi di scanmidi conoscenza delle varie

culture sono importanti. Indubbiamente ci sono @il@spetti per i quali € necessaria
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una strategia di intervento, quale il supporto disgco, la tendenza all’abbandono
della scuola da parte delle ragazze, i problematbi e di trasporto .

La Strategia nazionale varata dall’'Unar, I'Ufficamtidiscriminazioni razziali della
Presidenza del Consiglio, affronta anche I'assegine, con modalita innovative.

In conclusione, se dovessi tornare a dirigere wo@la con alta presenza di allievi
rom riproporrei i moduli di scuola della secondapogunita ma in stretta
connessione con il lavoro curriculare, farei forroae di tutti i docenti sul tema e
attiverei in vari modi, attraverso la musica, illlbala storia, la gastronomia, una
conoscenza delle culture Rom che sono tante eckaticarse. Oggi € il giorno della
memoria, il Miur ha gia dallanno scorso solleaitate scuole a studiare il

Porrajomos, lo sterminio degli zingari nei campzist.

Filomena Fotia
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CAPITOLO 6

Progetti di Intercultura scuola Valle Martella — Zagarolo.

La complessita del sistema scolastico di Valle Blt- Zagarolo e il differenziato
ruolo che ogni docente svolge al suo interno comtapor I'esigenza di adeguare
quotidianamente la proposta educativa e formatdaenta pertanto necessario
“ripensare” una moderna e adeguata impostazionattoid-disciplinare-formativa,
ridefinendo il processo educativo, fornendo metogdie e strumentalita adeguate alle
potenzialita dei propri alunni.

Nel processo educativo — didattico integrato, tevitd programmate di integrazione
curricolare, una volta inserite pienamente nellagpmmazione, contribuiscono a
garantire in modo equilibrato lo sviluppo cognitivaffettivo e relazionale
dell'alunno. Tali attivita evidenziano un elevatot@nziale formativo, che si riversa
nel contesto sociale e culturale di Valle Martetifrendo agli alunni un’ampia rete
di occasioni, mezzi, strutture, in una visione cbatempla I'organizzazione sociale
come riferimento possibile ed accreditabile pezibae formativa.

La sperimentazione dell’autonomia permette di irdeg il curricolo con progetti
finalizzati alla formazione piu completa dell'idéat personale e culturale degli
alunni, proponendo attivita mirate a migliorareglzalita della scuola. La scelta delle
tematiche progettuali rispetta le esigenze forneatiei bambini sul piano cognitivo e
comportamentale e risponde alle motivazioni emdrgesila vita scolastica attuale.
Tali progetti di integrazione disciplinare e/o imtisciplinare sono validi nella misura
in cui servono per sviluppare negli alunni la catgadi:

» Compiere esperienze significative

* Problematizzare le loro esperienze e le loro camuse
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» Costruire e risolvere problemi veri, concreti, atite di effettivo significato

valoriale

* Individuare soluzioni ai problemi stessi attravetaoricerca e il lavoro di

sperimentazione, anche attraverso quello che fgrensano, inventano
* Acquisire un grado di maggiore autonomia in rappaite loro potenzialita

* Cogliere e costruire relazioni nuove tra i sapaticalati nei campi di

esperienza, nelle aree disciplinari e nelle digugpl
» Favorire I'espressivita attraverso I'uso dei divéirguaggi.

La definizione di tale identita progettuale richeed implica il coinvolgimento e la
partecipazione di tutti, docenti, non docenti,ghniti, alunni, i quali debbono essere
sollecitati, motivati, orientati, sulle attivita dsompiere (contenuti progettati), sul
quando (tempi), sul perché (scopi), sui rapportiinseci alle attivita correlate ai
potenziali sviluppi dei partecipanti.

La scuola di Valle Martella, a seguito di protocdfintesa, si &€ resa disponibile, nel
corso degli anni, a valutare eventuali proposteggittoali provenienti da enti
istituzionali o locali, al fine di migliorare la ppria offerta formativa. A tale riguardo
gli insegnanti, in piena autonomia, possono ritenepportuno integrare le loro
proposte progettuali, in ottemperanza all’articadae gestionale della scuola.

La notevole presenza di cittadini stranieri nethananita scolastica di Valle Martella
rende attuale una nuova e mirata attenzione atiattehe connesse all'integrazione e
all'educazione interculturale. Il compito educativquindi, assume il carattere
specifico di mediazione non riduttiva degli appaiturali diversi, bensi animatrice
di un continuo, produttivo confronto fra differentiodelli.

La progettualita mira al superamento delle restnizidella visuale nazionale e
all’assunzione di prospettive piu ampie e comprengCio non significa snaturare le

radici che affondano nelle tradizioni dei popoliamiconoscere le varieta e la
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fecondita di queste tradizioni in una prospettivaretiproco arricchimento. In tal
modo, abbattendo le incomprensioni, ci si avvisgam processo di cooperazione. Il
superamento dell’egocentrismo consente anche ikraogento dell’etnocentrismo.
Da questa convinzione nasce l'esigenza di preseritaorie” di altre culture, non
come fatto isolato, ma come elemento costitutivivedieicazione dell'immaginario
per un decentramento del punto di vista. L'attigagi di progetti interculturali che
investono espressioni letterarie, artistiche e oalisi'adesione a progetti europei di
assistentato linguistico e partenariato, l'istiam® di un gruppo di ricerca — azione,
impegnato nella sperimentazione di accreditate doébdgie glottodidattiche e nello
sviluppo di specifiche strategie relazionali volt¥integrazione e all’accoglienza,
intendono promuovere nella scuola Vittorio AlfidriValle Martella una cultura della
mondialita che sia cultura di riconoscimento e dziameciproco.

D’altra parte, se per “educazione” si intende quekesso che mira allo sviluppo di
tutte le potenzialita del bambino, perché quests@aealizzarsi, interagendo in una
positiva relazione con l'altro, la “progettualitatérculturale” deve intendersi come
ampliamento dell’azione educativa sulla personarpaderla capace di essere se
stessa, interagendo positivamente anche con altulevezse culture. Gli itinerari
formativi proposti intendono promuovere una cultdr&gnterscambio come strumento
di comunicazione tra persone, popoli, culture, iak fdi scoprire, piu che le
differenze, i punti di incontro e i valori univelisdaenendo conto dei seguenti
paradigmi:

* Origine: come riflessione sul tema
» Sviluppo: come incremento e potenziamento delleitatt
* Sintesi: come osservazione dei risultati.

Nei paragrafi che seguono si presenta un breversxewlelle principali progettualita

messe in campo nella scuola Vittorio Alfieri di \éaMartella.
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6.1 Istruzione a distanza

Il progetto “Istruzione a distanza” e stato readizzdal 1994 al 1999 nel quadro del
Progetto Nazionale dellOpera Nomadi, in collabadag con il Ministero
dell’lstruzione-Direzione Scambi Culturali e la Conssione Europea Formazione e
Gioventu.

Il progetto prevedeva la somministrazione di materistruzione a Distanza, per
Allievi Zingari e Viaggianti (I.A.D.) Gli insegnanthanno distribuito, tramite posta,
materiale didattico prettamente cartaceo a ragexzi, viaggianti e stranieri. |
materiali erano stati progettati in modo da coigeoé gli alunni all'interno di campi
di esperienza, attraverso strumenti pratici attingfa loro vita quotidiana: monete o
prezzi, attivita di mercato, utili per una conostadelle loro competenze e delle loro
abilita.

| materiali da somministrare “a distanza” erandegati alle attivita e al materiale
somministrato “in presenza’ nei periodi di frequarscolastica poiché la maggior
parte degli alunni erano giostrai e mancavano dalager alcuni mesi.

Le consegne dovevano essere seguite nel modo piisprpossibile, sia nella
scansione dei tempi sia negli obiettivi da raggeneg Per rendere piu chiare queste
consegne era predisposto un indice nel quale kciéggpano:

» gli argomenti,

* gli indicatori,

» gli obiettivi generali,
» gli obiettivi specifici.

Le prove somministrate miravano al raggiungimergiosg¢guenti obiettivi :

» Conoscenza di sé, del proprio schema corpore@ dizioni di parentela;

» Abilita linguistiche: comprensione e produzione;
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» Abilita logico-matematiche: lettura e scrittura arimeri, abilita di calcolo,

risoluzione di semplici situazioni problematiche;
* Ricchezza lessicale.

Le attivita venivano somministrate dal mese di molvee fino al mese di gennaio e le
verifiche in itinere erano effettuate tra febbraionarzo. Le verifiche finali, invece,
svolte a fine anno scolastico, tenevano conto dilokelli specifici: uno che poteva
essere seguito dalla seconda/terza classe, unolepetlassi successive. La
somministrazione periodica dei ventidue fascicddiccolti all’interno di una
Antologia dell’ "Istruzione in Alternanza” e distinin unita didattiche ha dato la
possibilita agli insegnanti di verificare in temmbggettivi I'apprendimento acquisito
da ciascun alunno relativamente ai materiali sonswati in presenza. Non erano
chiari i risultati raggiunti dai materiali sommitiati a distanza in quanto le prove
venivano rispedite a scuola molto saltuariamente.

In allegato alla tesi € visionabile il materialersuinistrato agli alunni.

6.2“Oltre i confini”

Il progetto “Oltre i confini” € nato come risposdie esigenze prettamente educativo
— didattiche evidenti nella scuola di Valle Marellunica agenzia educativa
ufficialmente preposta alla funzione di integrazdra differenti gruppi etnici.

E’ stato svolto dal 1999 al 2003 per garantireiiittd di una formazione completa,
attraverso opportunita di apprendimento, all'interelle ore curricolari ed
extracurricolari ad alunni stranieri. Lo scopo drdimitare la dispersione scolastica,
promuovere lintegrazione culturale degli alunnrasteri e ampliare I'offerta
formativa.

L’azione socio — culturale svolta dalla scuola &aofito I'integrazione, grazie anche
all'insediamento piu stabile delle famiglie strarie(rom e non). L’integrazione

rimaneva ancora particolarmente problematica eicdltbsa per coloro che
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continuavano a praticare il nomadismo, anche se isoblcuni periodi dell’anno.
Positivo risultava I'intervento degli operatori turali del’Opera Nomadi e della
costituzione di un centro ricreativo, gestito daflaoperativa Antares 2000 in

convenzione con il Comune di Zagarolo.

6.3 Progetto di continuita “Nessuno e escluso”

Il progetto, realizzato nel corso dell’'anno scatas2003/2004, rientrava in un macro
progetto di continuita elaborato dalla Funzioneu®tntale del 275° Circolo
Didattico di Zagarolo da cui la scuola di Valle dia dipendeva.

Il progetto coinvolgeva tutte le classi, in partare le annualita ponte.

Gli obiettivi che il progetto si prefissava erano:

* Educare alla “mondialita”;

* Educare al rispetto dellaltro;

» Acquisire la consapevolezza che la diversita ériguasa;
* Acquisire comportamenti idonei al rispetto delfalt

* Superare atteggiamenti di bullismo e razzismo.

Tale progetto, collegato alle singole disciplinecaava quotidianamente, con i suoi
contenuti, nelle attivita che gli alunni espletavan

In particolare la mia classe, nellambito di tategetto, realizzo un “quaderno-libro”
in cui, sfruttando tutti i canali comunicativi asg@bsizione (pensieri, poesie,
riflessioni, racconti e disegni), gli alunni espewano i propri sentimenti in merito
agli argomenti proposti.

In allegato alla tesi € visionabile il material@gotto dagli alunni.

6.4“Ora d’A.r.i.a. Azione, Ricerca, ldentita, Amicizia a scuola”
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Il progetto ha avuto origine nel 2005/2006 in dotleazione con: Commissione
Europea, Provincia di Roma, Comune di Zagarolo,afeg 2000, all'interno del
Programma di lotta alla discriminazione VP/2001042 Lo scopo € stato quello di
incoraggiare l'inclusione sociale, la cittadinanatiiva, lo sviluppo personale, la
tolleranza e la democrazia. Un progetto di educezianformale per offrire
significative opportunita di partecipare nella sbai

L’interazione comunicativa ha avuto la massima e&spone nell’utilizzo della fiaba
e, attraverso esperienze di gruppo e individudli,aunni sono stati stimolati e
guidati nel riconoscimento, con crescente consdpexa del ruolo che i pensieri e le
emozioni hanno nel comportamento. L’'ambiente drepgimento del laboratorio era
costituito dalla narrazione di favole o psicofavole

Gli alunni, attraverso la narrazione, il gioco duolo, Il'animazione, la
rappresentazione grafico — pittorica, hanno avatopéssibilitd di cominciare a
pensare e ad agire in modo nuovo, anche per semt@gio a livello emotivo e per
rinforzare l'autostima. Il lavoro ha valorizzato taltura di origine di ciascuno e
creato le basi per un percorso di scelta ideraitancora piu importante in soggetti in

evoluzione e all'incrocio di piu culture.

6.5 “Ali e radici”

L’aumento di presenze di allievi stranieri nellausla di Valle Martella e
'immissione di queste nuove culture nel contestocativo poneva nella quotidiana
pratica di insegnamento alcuni problemi, che andavda un difficile accesso al
sistema scolastico ad un diffuso insuccesso dezegnigranti, e evidenti difficolta
nel mondo docente a far fronte alla dimensionecnteurale.

Negli anni dal 2004 al 2007, in collaborazione dufficio di Piano RMG5 e
organismi del privato sociale, sono state avvidtité di sperimentazione sulla
didattica interculturale, sullinsegnamento delld & sul collegamento famiglia —

scuola.
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Se la finalita del progetto era quella di facidiinserimento dei bambini immigrati
nella scuola dell'obbligo, contribuendo al loro segso scolastico, vi erano tuttavia

due obiettivi complementari, e cioé:

» il sostegno delle loro famiglie per superare lengwali conflittualita che si

producono nell'impatto con la cultura del paesacdbglienza e con la scuola

» il contributo a ridurre il disagio degli insegnaatutandoli a gestire i conflitti

provocati all'inserimento delle nuove diversitcada.
Altri obiettivi specifici erano:

* la conoscenza della realta multietnica locale @i @agpiti di intervento in cui

promuovere I'approccio interculturale;

* migliorare il rapporto fra scuola, minori e fam@ldi origine per favorire |l
processo educativo ed evitare lo scollamento eprilflitto fra famiglie di
origine e istituzione scolastica e fra la primaaeseconda generazione di
immigrati;

» dare una risposta piu razionale, coordinata e fatéenel tempo ai problemi
dei minori immigrati attraverso il coordinamenta dervizi scolastici e degli

altri enti ed istituzioni coinvolti;

* creare una rete formale/informale permanente traadenzie educative,

preventive, di sostegno e di cura;
» sensibilizzare al problema gli operatori, la popaae, le istituzioni;

» sensibilizzare le comunita di origine stranieraaecbmunita autoctona a
considerare la diversita culturale come un valoositivo, pre-condizione
questa per garantire il senso e lefficacia di gaai intervento di

mantenimento e valorizzazione della cultura diiogg
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promuovere la percezione da parte delle famiglierjine straniere del fatto
che la diversita culturale € considerato valoreitposal fine di facilitare
I'avvicinamento e la partecipazione delle famighka vita scolastica e alle

istituzioni e servizi locali in genere;

creare un clima di accoglienza marcatamente positnforzando il concetto
di identita e di appartenenza, ma allo stesso teamgbe la propensione alla
conoscenza e allo scambio reciproco, all'interazienalla socializzazione e

condivisione di esperienze e vissulti.

Il progetto prevedeva una forte integrazione ergiaedelle istituzioni scolastiche e

del privato sociale definendo per ognuno ruoloreione:

Ruoli e competenze del privato sociale: coordingamegenerale del progetto,
attuazione degli interventi in collaborazione cerstuole; monitoraggio della

qualita degli interventi.

Ruoli e competenze del 275° Circolo didattico dgdrolo: partecipazione al
comitato tecnico scientifico; partecipazione allévda progettuali incluse le
attivita di promozione e sensibilizzazione nel progerritorio di riferimento

e rispetto ad altre scuole; messa a disposiziote steutture scolastiche per
gli interventi progettuali da realizzarsi in amb#oolastico; identificazione

della persona referente, monitoraggio della qudkgli interventi.

Ruoli e competenze del Circolo didattico di Cavartgcipazione alle attivita
progettuali incluse le attivita di promozione e sibilizzazione nel proprio
territorio di riferimento e rispetto ad altre soejomessa a disposizione delle
strutture scolastiche per gli interventi progettudd realizzarsi in ambito
scolastico; identificazione della persona referentenitoraggio della qualita

degli interventi.

Ruoli e competenze del Circolo didattico di Paleatr partecipazione alle

attivita progettuali incluse le attivita di promome e sensibilizzazione nel
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proprio territorio di riferimento e rispetto adraltscuole; messa a disposizione
delle strutture scolastiche per gli interventi mtigali da realizzarsi in ambito
scolastico; identificazione della persona referentenitoraggio della qualita

degli interventi.

Il progetto si articolava in cinque fasi che cqraadevano ad altrettante attivita:

gruppi di lavoro con gli insegnanti e gli operatouiturali stranieri e italiani;
* incontri con i Capi d'Istituto delle scuole intesate;

* un servizio di sostegno nel corso dell'anno scolastd insegnanti, bambini e

loro famiglie;
» laboratori di sostegno linguistico per i genitoei dambini stranieri
e gruppi di mutuo aiuto per genitori.

Gli obiettivi dei gruppi di lavoro con gli insegnaerano la ridefinizione dell'identita
professionale dellinsegnante nella relazione ingegento/apprendimento;
l'individuazione delle strategie innovative che lingino il gruppo classe come
strumento per gli apprendimenti dei singoli alutielaborazione da parte dei docenti
di una bozza di piano generale di attivita; I'assone da parte degli insegnanti di
"compiti didattici" da realizzare nel corso delf@anscolastico con la consulenza
dell’équipe scientifica e dei formatori (privatocsle e 275° circolo didattico) e con

la presenza di mediatori/educatori intercultuaasieconda della richiesta avanzata.
| temi affrontati nel’ambito degli incontri erano:

* mappe concettuali e stili di apprendimento: avvid an discorso

epistemologico;
» il gruppo classe e i gruppi di lavoro: alcuni prpig

* approfondimenti metodologici ed operativi sui grugplavoro e sul gruppo

classe;
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e il gruppo classe come strumento per gli apprendiiagi singoli alunni ai

fini dell'inserimento dei bambini stranieri;
» la formazione delle identita culturali in una sag&iplurietnica,
* la comunicazione verbale e non verbale: alcuni ritipde
* la comunicazione interculturale;
* esperienze di sostegno linguistico;
» identificazione di buone prassi;
* monitoraggio degli interventi.

| gruppi di lavoro con operatori culturali straniex italiani puntavano a far
individuare 1 criteri per orientarsi all'interno Ilde organizzazione e gestione del
sistema formativo di base italiano, ad abilitareorsisti a cogestire processi di
apprendimento all'interno di un progetto intercidte e a far individuare le modalita

per costruire un sistema di relazioni scuola-faraigervizi educativi del territorio.
| contenuti degli incontri riguardavano:

* la possibile mediazione culturale;

» l'organizzazione scolastica italiana alla luceelplli recenti normative;

* l'avviamento al lavoro di gruppo e alla comunicagip

Gli incontri con i Dirigenti Scolastici erano finatati a meglio definire il loro ruolo e
la loro funzione nel sostenere dall'interno dettadda il lavoro degli insegnanti. Si

trattava di appuntamenti particolarmente signifiéati fini del successo del progetto.

Il servizio di informazione/sostegno alle scuolalle famiglie dei bambini immigrati
e costruzione della biografia personale dell’alyndella famiglia, della propria

comunita si articolava in:
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e incontri tra responsabili, scuola ed esperti dglige scientifica per

fronteggiare situazioni di particolare disagio;

* messa punto di materiali di "pronto soccorso" pelocenti (vademecum,
ricerche bibliografiche, schede sulla realta eassltuazione scolastica dei
paesi di origine degli alunni stranieri, materighier l'insegnamento

dell'italiano come L2, schede di osservazione, ...)

e assistenza degli operatori nelle situazioni diidifta di comunicazione

interculturale al servizio dei docenti;

» elaborazione di percorsi didattici interculturakrpla valorizzazione della

lingua e della cultura di origine dei ragazzi imraiti

» elaborazione di percorsi e strumenti per la coging della biografia
personale dell'alunno, della famiglia e della prapcomunita e quindi di

percorsi di accoglienza;
+ consulenza diretta nelle classi, in caso di ricdhies

| Laboratori di sostegno linguistico per i genitstranieri e i gruppi di mutuo aiuto
erano organizzati all'interno della scuola, ancherario extrascolastico. Erano mirati
all'acquisizione di una competenza comunicativaavano per questo metodi attivi
per dare spazio alla relazione e alla comunicazienehe quindi risultavano

fortemente motivanti e socializzanti. Essi avevholoettivo di:

« fornire le strutture linguistiche di base per lantmicazione nei contesti di

vita quotidiana;

» facilitare la comunicazione con la scuola e lagmapazione attiva alla vita

scolastica e comunitaria;
» sostenere il processo d'inserimento nella scualprderi figli;

» fornire strumenti per la conoscenza della societacbglienza;
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e promuovere la partecipazione attiva.

Il comitato tecnico scientifico era composto dafpssionisti del privato sociale e del
275° Circolo Didattico Zagarolo. A conclusione dpftogetto una relazione
dettagliata, che faceva il punto del’andamentodieersi interventi realizzati e dei
risultati ottenuti con i percorsi di inserimentoi dgovani immigrati nelle classi,
stata inviata al MIUR e alla Provincia di Roma.tRatare attenzione e stata data ai
contenuti dei percorsi di inserimento ed alle greertra il lavoro di sostegno
linguistico realizzato nelle classi o nell'attivit@®xtrascolastica nonché al
trasferimento di conoscenze, competenze e abilita docenti e Dirigenti.

Una valutazione intermedia era prevista alla fiakpdimo semestre.

| principali risultati conseguiti sono stati quelelativi da un lato al positivo
inserimento dell'allievo straniero nella classd sus successo scolastico e dall’altro
alla promozione dell’agio e della prevenzione dsadio per i bambini e le famiglie
immigrate. Il progetto ha introdotto modificaziargpetto ai significati veicolati nella
comunicazione fra differenti culture presenti nedtaiola e sul territorio, incidendo
sulle premesse dei comunicanti e modificando qupateva essere di ostacolo nella
comunicazione reciproca. Tali nuovi significati hanavuto un’influenza sulla
percezione degli operatori, degli insegnanti, degfludenti, e delle famiglie
appartenenti alla cultura maggioritaria rispettocamportamenti messi in atto da
parte degli immigrati e, viceversa, sulla perceeiata parte degli immigrati dei
comportamenti e delle comunicazioni - verbali etieagdella componente autoctona.
La modificazione della percezione ha in parte ptimddelle modifiche sui reciproci
atteggiamenti, creando i presupposti per una pitsgiooficua azione educativa e
preventiva e per l'inserimento sociale e la cresgéi bambini.

Il raggiungimento di questi risultati al completante dell’itinerario progettuale ha

implicato una serie di risultati intermedi, trauai:
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* l'assunzione da parte dei docenti di un approatierculturale ai problemi e

conseguenti comportamenti relazionali;

* lintroduzione, nella prassi educativa, di innowa#inon solo e non tanto per
la gestione delle nuove diversita, ma anche pelleqgga presenti in una
classe;

* un maggior contatto fra la scuola e le famiglie iignate;

* la creazione di spazi di coesistenza non solo peg ed educativa ma

anche sociale e culturale;

* una maggior attenzione ad alcuni aspetti del psmek integrazione degli
alunni come il livello di socializzazione, la capacdi iniziativa, la

partecipazione alla vita scolastica, I'acquisizideda lingua.

6.6 “Arcobaleno di valori”

Nell'anno 2008/2009 e stato svolto un progetto uativo riferito alla realizzazione

di servizi informativi ed educativi finalizzati &@kcoglienza e al sostegno delle
famiglie degli alunni stranieri, al miglioramentelth interrelazione tra la scuola, i
servizi socio-assistenziali del territorio e le fghe dei destinatari, al coinvolgimento
dei genitori nell’educazione scolastica, quale oespbilita condivisa.

L’alunno non italofono e stato sostenuto nel sumdino specifico di accoglienza, di
attenzione didattica e linguistica, rendendolo capdi stabilire relazioni positive e di
costruirsi una positiva identita personale e caleirL’accoglienza in ingresso degli
alunni stranieri e rom e stata effettuata attraveest strutturati per individuare le
loro potenzialita e inserirli nella classe rispontge alle loro capacita strutturali.
L’adattamento dei programmi ha facilitato I'apprenédnto degli alunni stranieri,

attraverso la personalizzazione del curricolo.
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Il lavoro di coordinamento € risultato efficientd efficace grazie agli interventi
didattici specifici, alla semplificazione dei tes#ll’attivita di mediatori culturali,

all'aggiornamento dei docenti e alla collaboraziatteza e convinta delle famiglie.

6.7 Progetto “Dispersione scolastica”

Nel 2010 e stata programmata un’azione mirata ggismgimento di una didattica
alternativa, che portasse gradualmente al recugahe situazioni di svantaggio ed al
coinvolgimento di quegli alunni che presentavanoatieggiamento passivo o di
rifiuto nei confronti delle attivita scolastiche!alzione doveva fornire ai ragazzi, di
diversa origine e cultura, idonei strumenti atia@ilitare il loro inserimento.

Si é puntato ad una gestione costruttiva dell'gfeneita presentata dall’'utenza e ad
un dialogo interculturale che poneva le basi stitahezza fornita dalla diversita.
Sono stati avviati corsi di alfabetizzazione e/aeattupero delle abilita di base per
permettere a tali alunni di stare al passo comuppgo classe, recuperando stimoli e
fiducia nelle proprie possibilita.

Il progetto ha consentito agli alunni in difficoltarecupero e I'acquisizione di abilita
e conoscenze di base relative a diverse discigiihstato utile anche per contrastare
fenomeni dilaganti come emarginazione e/o autcamehto degli alunni stranieri,

nonché veri e propri casi di razzismo e di bullismo

6.8 Progetto SSO (La Scuola della Seconda Opportua)

Progetto “Orto botanico” in collaborazione con l@Wncia di Roma, con la finalita
di integrare gli alunni in situazione di disagiodenpoter contenere la dispersione
scolastica e attenuare I'emarginazione socialeawattso attivita di Educazione

Ambientale.

Veniva messo in essere nel 2011/2012. Dopo avevidthwito un primo gruppo di
alunni con difficolta e un secondo gruppo di aludneta piu elevata con presenza

discontinua o saltuaria, fu progettato un orto bt con la messa a dimora di
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alcune piante aromatiche. Furono, altresi, effettuigerche sulle specie interessate
con produzione di schede informative, conteneriérimenti linguistici di altre

lingue comunitarie.

Piu precisamente vennero messe a disposizione pleflalazione scolastica delle
biciclette per recarsi a scuola. Con questo metadscuola riusci a far fronte alla
dispersione scolastica, infatti la frequenza aumerdtevolmente raggiungendo il
90%.

NelllIstituto di Valle Martella sussistono gravigirlematiche. Il corpo insegnante e
molto valido e seguendo le direttive della dirigefbtia Filomena i docenti hanno
acquisito che la scuola é il posto giusto doveealita si pratica e non si insegna

solo con le parole.
Finalita:
* integrazione di alunni in situazione di disagio;
» contenimento della dispersione scolastica e Idfnaarginazione sociale;
* educazione ambientale;
» acquisizione degli obiettivi didattici nelle distiiee coinvolte.
Obiettivi formativi:

» favorire i processi di socializzazione e integraeiaegli alunni in situazione

di disagio e di handicap;

» sviluppare l'autostima, soprattutto negli alunni difficolta, attraverso il

potenziamento delle capacita manuali;
* motivare allo studio tramite percorsi alternativi.

Obiettivi didattici:
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e acquisire conoscenze relative al mondo delle piantenodo diretto ed

operativo, attraverso il metodo sperimentale;

« consentire agli alunni in difficolta il recupero lacquisizione di abilita e

conoscenze di base relative alle diverse discipline

» applicare il metodo della ricerca scientifica aduake semplici situazioni

investigative;

saper sviluppare semplici modelli.

Attivita svolte:
» studio dell'area destinata al progetto;
» definizione del tipo di suolo con fasi sperimentali
» progettazione dell’Orto;

* ricerche sulle specie interessate con produzionesctliede informative,

contenenti riferimenti in inglese e in francese;
* messa a dimora di alcune piante aromatiche.

A tale scopo venne utilizzata l'aula informaticalee spazio antistante I'edifico

scolastico, destinato alla realizzazione dell’@tdanico.
Aspetti relazionali:

furono realizzate molteplici azioni volte alla peexzione dell’abbandono scolastico.
Le attivita didattico/laboratoriali si svolsero gra alla sinergia, fortemente voluta
dalla Dirigente Scolastica, tra gli insegnanti dedcuola e I'equipe che da anni, in
altre realta territoriali romane, operava nell'atobilel progetto SSO (Scuola della

Seconda Opportunita).
Furono coinvolti ragazzi e ragazze tra gli 11 & ahni con:

* maggiori difficolta socio — ambientali;
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« alta incidenza di fallimento scolastico;
« alta propensione all’abbandono scolastico.

Il percorso fu strutturato con incontri della darali un’ora e mezza per ciascuno dei

due gruppi di lavoro individuati e furono svoltédta di laboratorio volte a:
» favorire le dinamiche di gruppo;
* vivere con serenita 'ambiente scolastico;
* accrescere l'autostima;
» condividere percorsi, vissuti, difficolta ed enasni.

Il percorso fu costruito per:

stimolare nei ragazzi una maggiore curiosita;

» spingerli alla conoscenza di sé, facendo emergggacita di ascolto e auto —

ascolto;

» creare la possibilita di agire, sospendendo iligiodrerso se stessi e verso gl

altri, con lo scopo di mettersi in gioco;
» attraversare insieme le difficolta;
» sperimentare insieme le possibili soluzioni;

* accrescere la propria autostima e i legami soeiaifettivi con il “pianeta
scuola” e il gruppo dei apri.
Il percorso si servi di giochi di gruppo e di com@mone e di attivita narrative e auto

— narrative, il piu delle volte in forma orale draverso le attivita grafico pittoriche.

Attraverso lautoritratto i ragazzi si raccontaroreo se stessi e agli altri,
sperimentando la difficolta sia della rappresemtaeidi sé, sia del racconto della

propria vita.
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Il superamento di ostacoli, da parte del gruppaafygiunto attraverso momenti di
armonia, di collaborazione, di euforia, di diffitmle conflitto, ognuno secondo le

proprie peculiarita, grazie alla guida dei docentiegli educatori.

Questi strumenti permisero di far emergere visslisiagi, sogni, difficolta e risorse

dei ragazzi e delle ragazze.

Va ben sottolineato che i giovani Rom della scuotanvolti nel progetto, vivevano

tutti in case costruite su terreni agricoli e dirgite qualita abitativa.

Molto spesso si trattava di famiglie miste fra grufom Lovara, Rom Kanjarija,
Rom abruzzesi, Sinti, Rom Kalderasha, in qualcls® gaovenienti dai campi non
autorizzati di Roma, territorio che condivide caagarolo la zona di Valle Martella.

6.9l Mondo a Scuola”
La realta territoriale di Valle Martella, in contia espansione, ha sempre posto la
scuola (unica agenzia educativa del territoriofrainte alle problematiche proprie di
un tessuto sociale complesso. La complessita soadialativa al forte fenomeno
migratorio presente sul territorio (sia in termthiquantita delle presenze e del loro
flusso sia in termini della diversita di proveniahzha richiesto alle istituzioni
scolastiche responsabilita non riconducibili akkdesfunzioni riparatrici di carattere
adattativo e integrativo degli alunni. Con il prtige“ll Mondo a Scuola” e stata
considerata la necessita di affiancare, ad azieoite agli alunni su di un piano
integrativo-didattico-culturale, anche azioni mératall’aggiornamento e alla
sensibilizzazione degli insegnanti e azioni miratdavorire le relazioni con la
famiglia.
Nell’'anno scolastico 2011/2012, in collaboraziom c associazioni del territorio,
Uffici del Servizio Sociale Comunale, esperti ditteee e mediatori linguistico-
culturali, sono state implementate le seguentritti

v' Gruppi di ricerca per l'attivazione di idonee stegfie di accoglienza e

integrazione degli alunni di madre lingua non i&la, non italofoni, rom,
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sinti e viaggianti Si trattava di gruppi di lavoro stabili, cosiitulalle risorse
presenti nel progetto (insegnanti, mediatori, €sjpesettore e rappresentanti
del servizio sociale comunale), che hanno lavo’tindividuazione di
dinamiche specifiche per interagire con gli aluaniloro genitori al fine di

evitare dispersione scolastica e forme di deviaorzale.

Corso di aggiornamentdE’ stato previsto un corso di aggiornamento per g
insegnanti della scuola primaria e scuola secoaddiriprimo grado atto a
fornire loro le competenze e gli strumenti specifier la semplificazione del

testo.

Gruppi di italiano L2 Si trattava di percorsi in piccoli gruppi mirati
allacquisizione delle abilita linguistiche di badell'italiano L2. In questo
contesto sono stati utilizzati anche gli strumewdli facilitazione e
semplificazione del testo acquisiti dagli inseghamel corso di

aggiornamento.

Attivazione di attivita di recupero scolastia@ruppi di 5/6 alunni della stessa
classe che dovevano rafforzare le competenze siapipda un operatore per
quanto riguarda i compiti scolastici e lo studiorgemale. Generalmente
questo aiuto non era presente in famiglia in qudatenaggior parte dei

genitori non era alfabetizzata o aveva poca dimiestiza con la scrittura ed

era spesso assente da casa.

Scaffale multimedialeQuesta attivita coinvolgeva l'intero gruppo ckassd
era mirata a realizzare ricerche sulla culturaedetine di appartenenza degli
alunni stranieri, rom e sinti, poiché si aveva avatodo di constatare che
spesso gli alunni cercavano di “annullare” la pramultura, in special modo
rom e sinti, in quanto non conoscevano le proprigiro e/o di appartenenza

ad una etnia specifica.
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v' Mediatore linguistico-culturale L'intervento di questa specifica figura
professionale é stato finalizzato all’ accoglierzall’ integrazione dei nuovi
arrivati, e ad attivita di supporto linguistico, ot in classi dove si
necessitava di una migliore convivenza, per fac#itla comunicazione

scuola-famiglia.

v Integrazione dei genitariSono stati previsti incontri di conoscenza tra
insegnanti, alunni e genitori per conoscere megligenze e difficolta
reciproche. Sono stati previsti momenti di incortted genitori nelle classi per

far conoscere agli altri alunni la cultura del Ip@ese di origine.

Il risultato finale dell'itinerario del progetto €tato quello di favorire l'integrazione
degli alunni stranieri, rom e sinti nel gruppo ekassia attraverso l'acquisizione di
abilita linguistiche sia attraverso il potenziantedtlla sua capacita di iniziativa e di
partecipazione alla vita scolastica. La possibiit@dperare fattivamente, attraverso i
laboratori di italiano L2 ed una migliore comunima® con la famiglia, ha permesso
la riduzione degli ostacoli all’'apprendimento siacdrattere sociale che prettamente
didattico determinando nel bambino una maggiorecial in se stessi e nelle proprie
capacita.

Il miglioramento delle comunicazione e relazioniaa-famiglia, anche attraverso il
supporto della figura del mediatore, ha potuto eware “fisicamente” i genitori

all'istituzione aumentando in loro la consapevosedel percorso educativo dei figli.

6.10 Progetto LSCPI

Il progetto e stato ufficialmente avviato nel mdsgennaio 2012.

L’'USR Lazio ha dato seguito alla sperimentazionepadgcorso di ricerca, in linea
con le nuove politiche educative della “Divisionenguistica del Consiglio
D’Europa”, per I'insegnamento delle lingue e deliscipline non linguistiche, in una
prospettiva plurilinguistica ed interculturale deirricolo. La sperimentazione é stata

un’occasione per indagare sulle opportunita e giteelativi alla presenza di piu
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lingue nelle classi. Il progetto ha coinvolto naeiole della provincia di Roma, tra
cui I'lstituto Vittorio Alfieri di Valle Martella, e una scuola della provincia di
Viterbo. Nel mese di dicembre 2012 si e tenuto imnSoa un incontro per i referenti
linguistici e interculturali del progetto LSCPI, rdute il quale si &€ avuto un resoconto
delle azioni intraprese nel primo anno di ricerzaae da parte delle Regioni.

Nelle “Nuove Indicazioni Nazionali per il Curricdleiene sottolineata I'importanza
delle lingue di scolarizzazione e dell’educaziohgifingue ed interculturale.

| presupposti teorici da cui € nato questo progsttoonfigurano come misure di
accompagnamento alla “rivoluzione copernicana”sthanteressando tutto il ciclo di
base ed investono, in modo particolare, 'educazlotguistica e interculturale.

| protagonisti sono stati gli alunni delle clagsime della scuola primaria con |l
contributo delle loro famiglie per sperimentarddse iniziale della ricerca-azione.

Il progetto si inserisce nellambito del lavoro fdirmazione di un coordinamento
pedagogico territoriale ed extraterritoriale cavblettivo di favorire I'osservazione, il
confronto e la collaborazione tra la nostra edeaistituzioni scolastiche, su
metodologie operative, organizzative e gestionalea@he su contenuti/esperienze di
interesse psico — sociale e pedagogico.

Nell'istituto comprensivo di Valle Martella, il pgetto ha interessato le classi prime e
seconde e, in via del tutto eccezionale, la clds8e(di cui sono titolare).

Gli insegnanti erano tenuti a redigere un DIARIOBXDRDO, circa la situazione di
partenza della classe e le attivita che man manwaeo svolte.

Nella fase preliminare gli insegnanti hanno somstiaio dei questionari, sia alle
famiglie che agli alunni (in classe prima e statgessario l'aiuto e la collaborazione
dei genitori nella compilazione del questionariacpé i bambini non sapevano
ancora scrivere). Sulla base dei questionari, ilandelle classi seconde e terza
hanno elaborato delle autobiografie, descrivendo stessi, il loro Paese di
provenienza e la loro lingua di origine. Successeate gli alunni hanno realizzato
delle interviste ai loro genitori, dalle quali soeimerse informazioni interessanti circa

I loro giochi, le loro ninne-nanne, le filastrocckele canzoni che venivano loro
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cantate durante l'infanzia. | bambini Rom e gliasieri hanno avuto cosi la
possibilita di far conoscere le loro tradizioniiatri e condividerle con loro.

In una seconda fase si € lavorato sull”Universtdisco”: si e passati dal racconto di
fiabe tradizionali di vari Paesi (in alcune classho stati invitati anche i nonni e i
genitori a raccontarle) alla loro illustrazione eamimatizzazione. Al termine di
questa attivita di narrazione, rielaborazione éesin si avevano tante storie quante
erano i bambini di ogni classe e da esse si eadirall’elaborazione di una fiaba
collettiva nata, dunque, dalla commistione di eletne(personaggi, luoghi,
situazioni,...) tratti dai vari racconti.

Nella classe llIB, oltre alle autobiografie e dil@be, visto che i bambini erano piu
grandi, si e approfondito anche I'aspetto dell@himento lessicale.

| bambini rom e stranieri hanno prodotto delle sieheclative al lessico quotidiano
(nome dei giocattoli, degli animali, della famiglieolori, ecc.) e, a turno, hanno
vestito i panni dell'insegnante per proporre ableompagni una lezione nella loro
lingua di origine.

Dopo le lezioni di arricchimento lessicale si e gadisalla realizzazione di fumetti,
che riproducevano situazioni quotidiane di vitdedas. bambini che si conoscono in
un parco) per acquisire alcune strutture lingumsicelative a:

+ forme di saluto;

chiedere e dire il proprio nome;

chiedere e dire la propria eta;

chiedere e parlare del proprio paese.

Si é creato nella classe un clima di reciprocaabaoltazione nellimparare e
nell'insegnare agli altri le proprie conoscenzeo Ga favorito la cooperazione ma

soprattutto il rispetto per le diverse lingue etard di cui gli alunni sono portatori.
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In particolare con la bambina rom di nome Giadec(ditrattero piu dettagliatamente
nel prossimo capitolo) € stato portato avanti woila strettamente personalizzato:
partendo dalla sua vita quotidiana e dal suo wisssite creato un suo alfabetiere
personale. Tale attivita € nata dall'esigenza @i feerno sulla sua motivazione che, in
passato, si era sempre mostrata scarsa. Partenda dpproccio orale, per ogni
lettera dell'alfabeto la bambina ha individuato whemento particolarmente
significativo per lei, che é stato poi I'input petaborare descrizioni, racconti e
illustrazioni in modo da utilizzare tutti i canatibmunicativi. Tale lavoro € stato,
infine, raccolto in una sorta di vocabolario bilimy (italiano/serbo) che potra
accompagnarla nel suo percorso scolastico.

Questa esperienza “interculturale e plurilingue’ana@cchito professionalmente tutti i
docenti della scuola e si spera possa essere d'alivuna formazione in servizio,
secondo le indicazioni metodologiche presentatdéadBivisione delle Politiche
linguistiche del Consiglio d’Europa.

In allegato alla tesi € visionabile il progetto “&Jfinestra sul mondo” svolto nella
classe Il B, in via del tutto sperimentale, neail@ scolastico 2012/2013.

Di seguito si riportano “i diari di bordo” redattalle insegnanti.

6.11 Diari di Bordo

DIARIO DI BORDO — CLASSE 1lI B
Istituto Comprensivo “Vittorio Alfieri” (Valle Mart ella)

Nella mia classe, la 3b, sono presenti 4 bambiangri: un romeno, uno albanese e
due rom. Ovviamente ho avuto qualche problemaal@ziCome si sarebbe inserito?
Che tipo di approccio didattico avrei dovuto prop8r Sono questi i dubbi e le
questioni sorte allindomani dell’annuncio dellaasiscrizione. Dubbi e questioni

superate immediatamente dopo il nostro primo imcoitsuo sguardo perso nel
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vuoto e il senso di disorientamento hanno di fatincellato il ruolo istituzionale di
insegnante e richiamato quello di mamma.

Mi sono rapportata alla mia collega, Floridana Besb, che da anni, ormai, lavora
con i bambini stranieri, in particolare Rom, e séoimata nella mia classe armata di
libri, dizionari ed opuscoli informativi. Autenticiutor su carta che mi hanno
supportato in quella che, per me, avrebbe rappr&senuna nuova sfida
professionale, sicuramente affascinante.

Per raggiungere il mio obiettivo mi sono avvalsadeollaborazione del resto della
classe. Ho preparato gli altri bambini al nuovavarred abbiamo accolto A. nella
nostra classe con la massima delicatezza pertasget suoi giustificati timori. Cosi
in una settimana, A. € riuscito a far parte delpgny interagendo, scherzando,
giocando e, non ultimo, comunicando con i compageon me. Ed io non avevo
ancora fatto nulla. Tutto cio grazie alla naturedgacita dei bambini di comunicare
con qualsiasi mezzo e in qualsiasi modo.

Dal punto di vista didattico, inizialmente con Ao havorato sulle forme di saluto
("ciao”,"arrivederci”), le domande e le risposteer presentarsi (“Come ti chiami?”,
“lo mi chiamo...”), le forme di richiesta (“Posso ad...”), per cercare di dare al
bambino i primi strumenti per comunicare, anchediafuori della scuola e con
persone che non fossero i suoi compagni.

Poi I'idea: il Progetto LSCPI, di cui avevamo pé&lan un collegio docenti. Una
iniziativa alla quale non avremmo potuto parte@pagoiché era rivolto solo alle
prime e alle seconde.

Per non perdere quella straordinaria occasioneomd sivolta a Silvia Tavazzani e
nelle stesso giorno ho preso parte ad un semimaganizzato dal’Opera Nomadi.
Nell’ambito del forum, i cui protagonisti erano ksivamente i nuclei familiari rom,
anche una loro esposizione di prodotti artigiafaintole di rame, quadri variopinti,
vestiti e maglioni di lana). Nell'occasione i piticosom si sono esibiti in uno

spettacolo preparato dalle loro maestre.
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Nell'occasione ho conosciuto con immenso piaceteisSiTavazzani dell’'Ufficio
Scolastico Regionale del Lazio, il presidente @gera Nomadi e alcune ragazze
Rom con le quali mi sono intrattenuta fino a tasdea.

Da qui € iniziato il mio percorso personale e inwisato dell’'Intercultura e del
Plurilinguismo. Con parole semplici ho cercato piegare ai bambini il progetto,
chiarendo i concetti chiave. Intercultura e plagliismo non sono certo termini
familiari ai minori, ma rievocando le origini diascuno e la provenienza delle
Il nostro viaggio € iniziato osservando un planisféAbbiamo individuato il nostro
“stivale” e tutti si sono stupiti di quanto fosseqwlo rispetto a tutto il mondo.
Abbiamo quindi cercato la Romania, da cui proviédnel’Albania, paese di origine
di G. e la Serbia, paese da cui proviene la mamefia dambina Rom. Abbiamo
osservato sulla cartina i paesi confinanti e abbia®rcato di misurare la distanza
dall'ltalia. (In questa sede A. ci ha raccontatsub viaggio in aereo).

Nelle lezioni successive abbiamo scoperto le baediei tre paesi, le abbiamo
disegnate e colorate. In seguito i bambini hanatzzato delle ricerche sulle quattro
nazioni e da quelle abbiamo ricavato le informazgt importanti (capitale, moneta,
idioma) nonché le curiosita interessanti (comegsmmpio il fatto che Madre Teresa
di Calcutta sia nata in Albania). Era inevitabilguesto punto presentare i versi della
beata fondatrice delle Missionarie della Caritajvita vita”, che i bambini hanno
imparato a memoria.

Successivamente siamo entrati nel vivo del progéttopensato che la formula piu
efficace per motivare i bambini fosse quella dlifdiventare attori e protagonisti di
questa misteriosa avventura.

Ho proposto ad A. di vestire i panni di un professe lui, in maniera simpatica e
spiritosa, ha accettato. In fondo era lui che aveatiovuto avviarci alla lingua.

In prossimita delle festivita natalizie, gli ho ekio di raccontarci il Natale vissuto
nella sua terra di origine. Il bambino ha rispasgoegiamente e, devo ammettere, che

gli abiti del professore gli stavano a pennello.
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Nello stesso periodo, siamo stati coinvolti dakkstma collega Passarelli nella mostra
sull’lntercultura, e la nostra classe ha prepavat@artellone intitolato “Una finestra
sul mondo” che illustrava tanti bambini che, affaodosi alla finestra, lanciavano
degli aeroplanini con su scritte delle frasi sghdicato di Intercultura.

Nelle settimane successive, A. ha continuato le Ilszeni in lingua romena,
insegnando ai suoi compagni il nome degli animadii giocattoli, dei mesi, del
materiale scolastico e, infine, le parti del corpo.

Queste lezioni erano improntate principalmente’auitchimento lessicale. Oltre a
queste, ce ne sono state altre, sicuramente @reg#anti, durante le quali A. leggeva
fiabe e leggende tipiche della cultura romena emlbini, dopo aver ascoltato la
traduzione, le illustravano.

A. si e talmente calato nel ruolo che avrebbe wokgmministrare delle verifiche e
assegnare ai suoi compagni dei compiti per casaionaon € stato fatto per evitare
le proteste dei genitori.

Con il bambino albanese ho lavorato in manieracgyzal

Lui € nato in Italia ma la sua famiglia, compostagdiattro persone, € molto chiusa e
parla poco l'italiano.

Ho dovuto faticare per conquistare la sua fiduoiachpe, inizialmente, quasi si
vergognava di far conoscere ai suoi compagni linegdella sua famiglia, e
continuava a ripetere: “Ma io sono italiano!”.

G. é ben integrato nella classe ed e ben voluttutla anche se eccessivamente
timido e riservato. Cosi come A., anche G. é statdinsegnante” (nel suo caso, di
albanese). Nelle schede da me elaborate apparidésegno dell'oggetto e, accanto,
il nome in inglese, nella lingua dell’alunno e aliano. G. scriveva alla lavagna
alcune brevi frasi, le leggeva ad alta voce, scatioldoene la pronuncia, e gli altri
ripetevano a voce alta. Lui era molto critico eesey soprattutto nei miei confronti e,
quando pronunciavo un suono della lingua albanesemaniera errata, mi

rimproverava con un certo disappunto. | bambins@no divertiti molto durante
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quest’attivita e, a mio parere, cio ha aiutato Gaecettare e a non nascondere piu la
sua origine.

Ma in tutto questo progetto, I'esperienza piu digativa e stimolante € stata quella
con G., la bambina Rom, l'ultima figlia di una fagli@ numerosa, composta da
ventuno persone: nonni, genitori, fratelli, sorefle@ore e ben nove nipotini. Tutti in
famiglia sono molto protettivi nei suoi confronttendono a trattarla come la piccola
di casa.

Quando € arrivata in prima, due anni fa, non avea frequentato la Scuola
dell'lnfanzia. Ho dovuto faticare per conquistai® d$ua fiducia; in ci0 mi ha
agevolato il fatto di aver avuto anni prima unaleasbrelle maggiori. La mamma,
quindi, mi conosceva e quando I'ha lasciata insdai$ primo giorno, ho avuto la
sensazione che quasi mi venisse affidata. Ricoetfetpamente I'espressione dei
suoi occhi che mi dicevano: “Mi raccomando maes#igg piccola”.

Nel primo anno, abbiamo lavorato sulla motricitaefi sulla coordinazione oculo-
manuale, sul pregrafismo e, soprattutto, sullaadiaziazione e integrazione.

In classe seconda abbiamo portato avanti il programi prima e G. ha cominciato a
leggere e scrivere. Ma le sue numerose assenzé mermettevano di consolidare
quanto appreso in classe. Inoltre G. faceva faidavorare a casa, poiché troppo
interessata al suo mondo, a giocare e ad accuslir@ hipotini. Quest’anno, in classe
terza, ho voluto usare con lei un approccio diveseevo iniziato con le solite
schede di ortografia ma, dopo I'ennesimo tentaf@ido, (G. faceva bene 'esercizio
ma successivamente dimenticava quanto appreso)capdo che avrei dovuto
lavorare sulla motivazione.

G. non era cosi motivata a venire a scuola pegihétamente, il mondo al di fuori
della finestra, e soprattutto il suo mondo, eratmgiu interessante. Lei aveva da
raccontare esperienze bellissime. Ed io le ho pesmdi raccontarcele.

G. & molto riservata e timida. Non parla mai e,rgieaparla, il tono della sua voce é

talmente basso, che non si riesce a comprendere.
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Ho iniziato rivolgendole domande su come trasc@tevsue giornate. Ci ha parlato
della sua famiglia numerosa, delle sue sorellesdei fratelli e dei suoi nipotini; dei
giochi che fa con loro e di come trascorre il tengp@ando € a casa. Ha raccontato e
descritto le loro feste tradizionali, i loro matom, i loro pranzi e le loro cene, e di
quando, tutti i giorni, si mettono seduti a tavoBen ventuno posti! Abbiamo
ascoltato con grande attenzione e specialmentenpagni di classe sono rimasti
molto colpiti. Ci ha introdotto nel suo quotidianagrtandoci per mano attraverso
culture e tradizioni prima di allora ignorate.

Oltre a raccontare, G. scriveva, prima con il migt@ poi da sola, tutto cido che
usciva dalla sua bocca.

La mia idea e stata quella di partire dalle lete#'alfabeto che G. aveva sentito e
scritto tante volte, sotto il nome di vocali e comanti, ma che non avevano sortito in
lei un gran curiosita.

Le ho proposta l'attivitdCostruisco il mio alfabeto” ed abbiamo iniziato con la
lettera A. Ma non la A di Ape, Aereo etc. (comeadfabetieri tradizionali). Abbiamo
iniziato con la A di Amica.

E lei ha cominciato a parlare e a scrivere di @juton la quale quest’anno ha stretto
una bellissima amicizia. Siamo passati alla B dnBmi (ed ha descritto e disegnato
i suoi compagni di classe); alla C di Casa (eddsrutto la sua casa, il suo camper e
la sua roulotte); alla F di Festa (ed ha racconatioro feste tradizionali), fino ad
arrivare alla Z di Zii.

Questo é stato il suo volano, che la portera spmito lontano.

Dopo l'alfabeto, siamo passati alle storie in liagem, che G. ha raccontato grazie
all'aiuto di una delle sorelle piu grandi che fregta la nostra scuola. Per me é stato
un grande successo sentir parlare G. che, findl@@,anon aveva mai fatto sentire la
sua voce ai suoi compagni, vedere nei suoi ocongdglio nel far conoscere agli
altri le abitudini, le tradizioni e i costumi di unondo cosi variegato e variopinto,

cosi come I'entusiasmo nel voler condividere tatéocon i suoi compagni.

171



Quest'avventura era iniziata con tutti gli alunhieccercavano sui dizionari e sulle
enciclopedie il significato della parola “Interauid” e sono convinta che non tutti
avevano capito bene un termine cosi complesso.

G., con la semplicita delle sue parole e con I'siasmo dei suoi occhi di bambina, &
stata in grado di spiegarcelo in una lezione misltiglinare e plurilinguistica durata

un anno intero.

Una lezione che, nonostante i miei diciotto annndegnamento, € stata piu efficace
e gratificante di tante esperienze professionaliurate in passato, e non solo in

qualita di formatrice.

Monica Gabrielli
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DIARIO DI BORDO

L.S.C.P.L.

Lingue di Scolarizzazione e curricolo Plurilinguistico

e Interculturale

DIARIO DI NAVIGAZIONE PERCORSO DI RICERCA-

AZIONE

DELL'L.C. “V. Alfieri” di Valle Martella - Zagarolo
AMBITO TEMATICO DELLE AZIONI

1%

CLASSEIII B

GRUPPO Il gruppo di lavoro ha interessato la CLASSE Ill B

DI Insegnante: Gabrielli Monica

LAVORO

SITUAZIONE La classe é composta da 23 bambini, di cui 4 ainm

lingua non italiana.

DELLA

CLASSE

OBIETTIVI * Raccogliere dati sul vissuto e sulle esperienze
linguistiche e culturali degli alunni e del loro
ambiente familiare.

* Rendere visibile il patrimonio linguistico e
culturale di cui gli alunni sono portatori.

* Ricercare metodologie e strumenti piu idonei p
l'insegnamento — apprendimento integrato dellg
lingue, partendo dalle conoscenze e dalle
competenze linguistiche gia possedute dagli
alunni.

TEMPI: La prima fase é stata scandita da:

1° FASE 0 SOMMINISTRAZIONE DEI QUESTIONARI
(SETTEMBRE- Al BAMBINI

OTTOBRE 2012) 0 INTERVISTA FAMILIARE

“f nostri 0 AUTOBIOGRAFIA LINGUISTICA
questionari e Le

nostre Interviste”

2° FASE o Ricerche sul significato della parola
(NOVEMBRE- “Intercultura”

DICEMBRE o] 1I%pduzione di disegni per illustrarlo

2012) o Produzione di brevi frasi per spiegarlo

“1 nostri 0 Realizzazione di un cartellone per la Mostra

nnnnn ) LY ) )

Intarciiltiira intitolato “LINA EINNEQCTRA <111



CAPITOLO 7

La mia esperienza a Valle Martella

7.1 Nota Biografica “Gli inizi...”

Quando sono giunta nella scuola di Valle Martatiel]’anno scolastico 1995/1996,
avevo solo 23 anni e appena un anno di esperiestadigdvo psicologia presso
I'Universita La Sapienza di Roma).

La scuola era ubicata in una palazzina di due pigstinata ad uso abitativo (le
sezioni della scuola dell'infanzia erano collocatidirittura nel piano seminterrato
inizialmente adibito a garage). Avevamo finestra cdalconi e nei bagni vi era la
vasca o la doccia (contro ogni norma di sicurezidan vi era la mensa, quindi, noi
“pioniere” c’'eravamo attrezzate con fornelli eledtre, nei giorni del rientro,
mangiavamo toast in classe, insieme ai bambiniagmehiando sui banchi.

Il primo approccio con la realta di V.M. e stat@aumatico; gia il paesaggio si
presentava desolato: vasti terreni incolti, abttazabusive, baracche in lamiera con
tanto di roulotte parcheggiate accanto, strade asfaltate e carcasse di automobili
incendiate ad ogni angolo di strada ... Vi era sal@a piccola parrocchia, la cui
struttura fatiscente era stata anch’essa costimuitaaodo abusivo dal simpatico e
instancabile Don Romolo (mio compaesano).

Nel primo anno di ruolo vi erano i presupposti fage una bella gavetta.

Come ho gia detto, studiavo psicologia ma da quaiento non ho avuto piu il
tempo di portare avanti gli studi: il lavoro mi a$tinava e i bambini assorbivano
tutte le mie energie psicofisiche.

Mi era stato assegnato I'ambito antropologico ie dlassi di un modulo verticale
(terza-quinta), avevo, quindi, due programmazionerde. Nelle classi vi era una

media di 6-7 alunni di origine rom, molti stranierigli alunni di nazionalita italiana
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provenivano da ceti socio-culturali molto bassi agravi problemi economici e
familiari.

In quegli anni la scuola di V.M. stava sperimentandhateriali IAD per I'istruzione

a distanza: un progetto elaborato e seguito dadf@pNomadi, Commissione
Europea Formazione e gioventu e il Ministero dBlldbblica Istruzione. Noi docenti
formammo un bel gruppo di lavoro finalizzato allealizzazione del suddetto
progetto: molti dei nostri alunni Rom, infatti, 'apoca, erano “nomadi” nel vero
senso della parola poiché si spostavano con lagfemper motivi di lavoro
(appartenevano a famiglie di giostrai e circendreavano a scuola dopo uno o due
mesi. Durante il corso dell'anno scolastico, latreoscuola era meta di altri alunni
“nomadi” provenienti da tutte le parti d’Italia.

I materiali IAD erano costituiti da schede strudiier sulla base di un “campo di
esperienza”. monete e prezzi e, piu genericameattejita di mercato. Cio per
coinvolgere maggiormente gli alunni Rom, provenietd una cultura orale, che
affida a narrazione, musica, gesti e mimica laniasione dei propri contenuti. Tutto
il lavoro era documentato in un quadernino dove insegnanti registravamo le
attivita svolte e i livelli raggiunti dagli alunntale quaderno costituiva il mezzo
privilegiato di comunicazione tra le diverse scualguanto, seguendo materialmente
gli alunni nei loro spostamenti, diventava un venaroprio diario di bordo.

All’epoca il “mondo” dei ROM era per me del tutteomosciuto: affascinante ma
incomprensibile sotto certi aspetti.

Affacciandomi da una finestra potevo vedere un mamgovo, diverso, multicolore.
Il terreno adiacente alla scuola era abitato datlaiglia Hudorovic che viveva in una
struttura in muratura e vicino vi era una roulatte continuava ad essere, nonostante
la loro stanzialita, il punto di riferimento defi@miglia. Era una famiglia numerosa, il
papa lavorava il rame e la mamma, che poteva daenéa eta, aveva gia quattro figli
che da li a poco si sarebbero moltiplicati. Ricoladigura della nonna con la gonna
lunga e i capelli raccolti: una persona umile nla atesso tempo molto dignitosa e

autorevole. Era lei che, da matriarca, manteneamtatti con le insegnanti seguendo
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'andamento scolastico dei nipoti. Non capivo pérchvessero una roulotte
parcheggiata, nonostante possedessero una struttomaratura. Ho capito, poi, che
per la nonna questa era l'unica abitazione possipdrché troppo legata alle sue
tradizioni.

Alla mia curiosita si accompagnava, purtroppo, entisnento di paura e questo mi
impediva di avvicinarmi fino in fondo al loro mond@ppo diverso e indecifrabile.
All'inizio del seguente anno scolastico venne caetgih la costruzione del nuovo
edificio scolastico (una struttura moderna e sicutatata di tutti i confort e
rispondente a tutte le norme di sicurezza) e cdoseasmo ci trasferimmo nella
nuova scuola.

Sono passati diciotto anni, sono rimasta ad ingegsempre a V.M., quando percorro
il tragitto da casa scuola, dalla via Prenestinanoolo di scorgere l'agglomerato di
case che si é formato in questo ultimo ventennim, arparte le case, non e cambiato
molto. Vi € ancora la parrocchia come unico punitaiférimento per i ragazzi,
almeno fino ai 12 anni, e don Romolo € sempredipa’ invecchiato ma sempre
instancabile nella gestione della chiesa e dellaopehia che ha faticosamente
ingrandito, mattone su mattone, realizzando ancheampo da calcio.

La scuola si e ingrandita, dal 2008 e diventatastituto comprensivo autonomo, la
struttura si € ampliata con una bellissima palestna nuova ala, la mensa, un bel
parco giochi, ma non dimentichero mai il calore nmdaria familiare, I'entusiasmo
di tutti (insegnanti, genitori, e bidelli, ora caltloratori scolastici) che si prodigavano

per rendere quella vecchia palazzina una veragiprsecuola.

7.2 Un caso particolare - La storia di Sandra

Nel corso dellanno scolastico 2000/2001, una mattarrivo a scuola una bella
bambina, dai lunghi capelli neri, accompagnatauta“padre”. In quel momento non
lo sapevo ancora, ma quella bambina mi avrebbeutst@rande lezione di vita.
Sandra, cosi si chiama, entro dicendo semplicena@eroleva imparare a leggere e

scrivere.
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La situazione non era, pero, delle piu semplici.

La bambina non aveva documenti, di lei non esistesanche un certificato di
nascita, e quello che lei chiamava papa, scoprimmeoessivamente, era un uomo al
quale la bambina era stata “affidata” dalla suammadturale che, da quanto questi
asseriva, si trovava in Francia in carcere.

A questo punto mi sento di fare un plauso anctiziredente Scolastico di quel tempo
che accetto liscrizione di quella bambina anchenzae documenti ufficiali,
consapevole che l'istruzione scolastica potevaregss lei una grande risorsa.
Sandra non era mai stata a scuola pertanto nomgranamente scolarizzata ma
sembrava una bambina di circa 10 anni (una lastpalso, fatta qualche mese dopo
su indicazione dei Servizi Sociali per dare unatagrafica alla bambina, stabili che
avesse circa 12 anni), fu inserita, quindi, in claase terza.

Seguiva nella classe una programmazione individeaa, questo, pero, creava
frustrazione alla bambina che si rendeva contdeseltme differenza che c’era tra la
sua preparazione e quella della classe.

La scuola, allora, elaboro un progetto di inseritoenclassi aperte e Sandra inizio a
frequentare una classe prima nelle ore di italiahfine di acquisire l'abilita della
letto-scrittura.

L’inserimento fu positivo e I'alunna, molto motigatinizio a leggere e scrivere con
progressi lenti, ma continui.

Si creo, inoltre, fin da subito un ottimo rappoita le insegnanti e la bambina che si
affidava loro bisognosa di una guida.

La frequenza scolastica si rivelo abbastanza reg@ache nei due anni successivi e
il progetto di inserimento a classi aperte continan apprezzabili risultati.

Nel corso dell'anno scolastico 2004/2005, la freqpaedi Sandra si fece stranamente
irregolare per culminare, poi, in un lungo periaticassenza finché, una mattina di
gennaio, la bambina torno in classe.

Al contrario di quanto ci si potesse aspettare, sembrava felice del suo ritorno a

scuola. Intorno alle ore 9 ando dall'insegnantem@sslo di essere scappata da casa e
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chiedendole di mandarla in una casa famiglia peterpp allontanare dai suoi
familiari.

L’insegnante verifico che nello zaino, anzichérili aveva messo il necessario per la
pulizia personale e un cambio di biancheria: aygaaificato la sua fuga!

Sandra si mostro molto determinata nella sua aewse, nonostante si cercasse di
prospettarle altre soluzioni, era decisa a nonruolmare a casa.

Furono chiamati i Servizi Sociali e i Carabiniercdmpetenza.

Fu una giornata lunga e difficile durante la qusleerco di capire la determinazione
e le motivazioni di Sandra.

Lei era fermamente convinta, ci chiedeva aiutagrai rivolta a noi, ci disse che se
rimaneva a casa l'avrebbero costretta a rubarei €gyoebbero concessa in sposa
contro la sua volonta: per lei la scuola era I'onarganismo che rappresentava la
legalita.

Fu allontanata dalla sua famiglia e messa in un#tsta protetta, dove ha avuto
I'opportunita di studiare, trovare un lavoro e &vkx vita che desiderava.

Per lei lintervento della scuola ha rappresentéilotegrazione nella societa,
integrazione che, troppo spesso, i Rom ancorataifu Troppo spesso vedono
ancora la scuola come un obbligo da espletaremaiamon incorrere in controlli da
parte dei servizi sociali o Carabinieri (tenuti arificare I'evasione dell’'obbligo
scolastico) e non pongono verso essa il giusto gmpehe ne farebbe il loro mezzo

di emancipazione.
Intervista a Sandra
D. A che eta hai iniziato ad andare a scuola?

R. Ho iniziato ad andare a scuola all'eta di cif@aanni.

D. Dove hai frequentato le scuole?
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R. Ho frequentato la scuola elementare fino akkss® quarta a Valle Martella, una
frazione di Zagarolo. Invece la classe quinta ifrequentata a Sora, cosi come la

scuola media e le superiori (tuttora frequentdithd anno dei servizi sociali).

D. Perché prima non eri andata a scuola?

R. Non sono andata a scuola all'eta giusta percheawvevo documenti di nascita, ero
sola con mio padre adottivo, non avevo nessunaebsse interesse per me. La loro
mentalita era di stare a casa, costringendomi,ta,ve fare cose che non volevo, di
essere gia donna in tutto nonostante la mia etieApiaceva stare con gli altri
bambini, fare esperienze di gioco con loro, ma Spesi sentivo disorientata perché
loro andavano a scuola per imparare, mentre iowipbadare ai bambini piccoli in
casa dei miei zii adottivi. Spesso, non sapendeggere né scrivere mi prendevano
in giro. La mia vita era monotona. | grandi si @albAvano spesso, avevano |
carabinieri sempre alle calcagna. Non ero mai trdliag Cosi un giorno mio padre

decise di iscrivermi a scuola pur sapendo cheiasaldi incorrere in sanzioni.

D. Come sei stata accolta dalle insegnanti? Eatapagni?

R. A scuola sono stata accolta bene da tutti. Migeera un mondo nuovo. Ho avuto
molte difficolta nell' apprendimento. Durante leitni passavo spesso dalla prima
alla terza classe. Dovevo recuperare tutto cio ahevo perso nel tempo. Gli

insegnanti si sono impegnati molto con me, eraéelli andare a scuola e i miei
compagni mi consideravano la sorella maggiore. #dcuolte ero io a prendere |l

posto loro.

D. Ricordi il primo giorno di scuola?

R. Il primo giorno ricordo che sono andata con padre dal direttore a chiedergli se
potevo andare a scuola con gli altri e, pur conetalifficolta, trovo la soluzione per

me.

D. Ricordi alcune insegnanti in particolare?
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R. Le insegnanti che ricordo sono: la maestra Momcla maestra Elisa, che si
dividevano le classi in cui andavo. Poi mi ricordnche della maestra Teresa,
insegnante di matematica, e di un'altra maestrapidnon ricordo il nome, che mi

insegnava a parlare I' italiano. Tutte mi hannadata mano ad uscire dalla mia
realta, soprattutto la maestra Elisa. Mi sono t®miurata, protetta, amata e cosi
sono andata sempre avanti. L'ultimo anno delle ehtani ho dovuto abbandonare la
scuola, perché diventata ormai una ragazza, iiglhvevano deciso che dovevo
restare a casa. Volevano che andassi a rubarenoee lvenivo anche malmenata se
disobbedivo. Cosi una mattina sono fuggita di aadso cercato la maestra Elisa

affinché mi aiutasse.

D. Ti piaceva studiare?
R. A scuola ho avuto molte difficolta ma mi piacdaato studiare. Facevo i compiti

a scuola perché a casa nessuno aveva cura di me.

D. Perché la scelta di andare in una casa-famiglia?
R. Non mi piaceva piu di stare in quell'ambienteosi, non potendo gestire mio
padre da sola, decisi di chiedere di andare incasa famiglia.

D. Come ti sei trovata li?

R. All'inizio sono stata bene perché anche lorohamno aiutato molto. Mi hanno
fatto studiare, i ho trovato altre ragazze e rapalella mia eta che mi hanno
ascoltato. Ci siamo confortati e confrontati a wd& Mi sentivo quasi realizzata,
avevo raggiunto i miei tempi di adolescente. Hssuto otto anni in questo istituto e
ora non mi sento piu la ragazza ROM che ero. Hdivegordi del passato e pur
essendo addolorata di aver dovuto abbandonare mmoepin quelle condizioni,

voglio vivere una vita normale come ogni ragazahaiha.

D. Ed ora dove vivi?
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R. Ora abito a Ripi, in provincia di Frosinoneuima famiglia vera.

Convivo con un bravo ragazzo, con tanta vogliaadotare, e con i suoi genitori che
mi adorano. Sto frequentando I' ultimo anno di &&wsoiperiore, come ho gia detto:
nonostante le mie difficolta cerco di mettercela@atuOrmai le mie paure sono finite,

conduco una vita normale con tanta voglia di realimi.

D. Che cosa consiglieresti ad una coetanea ROMvalée studiare, trovare un
lavoro e fare una vita normale come una qualslasi lagazza non-ROM?

R. Per una ragazza ROM che vuole cambiare la ssaipoe sociale é difficile.
Molte ragazze che ho conosciuto durante l'infaresiano orgogliose di appartenere a
quel rango. Se si vuole cambiare, bisogna risehi@bandonare tutto. A volte ti
senti umiliata, hai mille paure di non farcela, n@n bisogna mai mollare. Non si
puo cancellare la propria origine ma vivere coma agazza non ROM e una scelta
di vita. Ogni persona ha il diritto di realizzarsli condurre una vita normale,
indipendentemente dal colore, dalla religione, & ad#io sociale. lo ce I'ho fatta,
sopratutto grazie alle istituzioni, alla scuolda alocieta, ai compagni di classe

e la mia vita non sarebbe stata migliore se fasgista li.

Il mio augurio va a tutte le ragazze ROM che havwglia di cambiare, raccomando
loro di non aver paura ma soprattutto di farsi aeitmolto dalla scuola e dalle

istituzioni...

7.3 La storia di R.

Dei primi anni di insegnamento, ricordo R., un@alambino Rom, che non era nella
mia classe ma spesso si incontrava sui corridoimdgera diventato I'alunno di tutti.
Un giorno alla domanda della maestra: “Perché rarfdito i compiti?” R. rispose
con molta naturalezza: “A mae’, ma io stanotte adato a ruba’ co’ mi’ padre!”,

“Me so’ arrampicato su un balcone......”. Era un barobimolto grazioso e
simpatico. Qualche anno fa lo abbiamo rivisto fuarscuola, ormai ventenne, che

veniva ad accompagnare il nipotino. Con molta etioce e senso di rispetto ci
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salutava e si fermava a scambiare qualche parolaa@o Un giorno non lo abbiamo
piu visto e, chiedendo a suo nipote, abbiamo saph® era morto in carcere
(suicidato: questa e la versione ufficiale, allaalgui familiari non hanno mai

creduto).

7.4 La storia di A.

A. era la terza figlia di una famiglia che, di li poco, sarebbe diventata
numerosissima (oggi sono diventati nove figli).

| tre fratellini furono portati da noi dall’assisite sociale del Comune, perché trovati
da qualcuno nel “giardino” di casa. Non avevano fmeguentato una scuola e si
vedeva benissimo. A. era una ribelle (per non silgaggia); non era abituata a stare
seduta su un banco quindi si alzava continuametlim¢ee/eniva a sproposito nelle
conversazioni collettive, disturbando la classe.rBeconti della sorellina piu grande
emergeva che anche a casa si comportava in quexto: mamminava sul tavolo
della cucina e si arrampicava sui mobili. La mammoa era presente in casa (era
spesso in carcere) e i bambini vivevano con il @agiovanissimo, che non riusciva a
gestire le faccende domestiche e ad accudirli.

E’ stato difficile anche per me gestire la sua wita e, soprattutto, il suo
atteggiamento trasgressivo: A. rifiutava ogni sattaegola imposta. Dal punto di
vista didattico, apprendeva con molta facilita maofgnava continuamente
gratificarla per farle ottenere dei buoni risultal aiutarla a gestire il proprio
materiale scolastico che quotidianamente spariea. @i anni A. € migliorata anche
dal punto di vista comportamentale ed oggi frequdatseconda media, credo abbia
14 anni. Qualche tempo fa mi é capitato di incatdraul corridoio e mi ha detto: “A
mae’, fra poco non vengo piu a scuola perché msspolo ho pensato: “Che
peccato!”.

7.5 La storia di E.

E.fu inserito nella nostra classe in terza.
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Aveva solo un anno piu degli altri alunni ma sembrgia grande. Era grande non nel
fisico (era robusto si, ma non molto alto); erande nello spirito e negli
atteggiamenti.

Si presentd a me con un “occhio freddo” e il miomar istinto fu quello di
riscaldarlo, come mi era accaduto tante volte dom &lon era la prima volta che
accoglievo un bambino Rom nella mia classe ma guealta, non so perché, mi
sembro piu difficile.

Il suo atteggiamento era un po’ spavaldo, ma sella gestualita, nel portamento, nel
“come si muoveva”, in realtd era molto educatmdrdppo silenzioso.

Era proprio quel silenzio a spaventarmi. Non rius@ capire quale fosse la chiave
giusta per entrare in sintonia con lui. Se fosatastroppo gentile, sarei sembrata
“smielata”, e credo non fosse abituato alle perssn@elate”. Non volevo sembrare
la solita maestra rompi scatole, che controlla mpii assegnati per casa e ti
rimprovera se non li hai fatti. Anche perché labmpiti, a casa, non li faceva. Credo
avesse altro da fare. Come un adulto.

Cosi facevo finta di niente quando veniva a scunl@reparato e cercavo di sfruttare
il piu possibile la sua attenzione nelle ore trasedn classe. Anche perché in classe
era molto ricettivo: capiva al volo cosa dovevafar anche se era stato assente per
qualche giorno, (purtroppo si assentava spessmgivia a recuperare in poco tempo
quello che gli altri avevano fatto durante la ssseaza.

Gli piaceva imparare e in classe si mostrava moibdivato. Cercavo di gratificarlo
continuamente ma sempre in maniera velata (seagpitcomplimenti e sdolcinerie),
come si fa con un adolescente. Era un vero pectegaon studiasse a casa: con la
sua intelligenza avrebbe potuto essere il primtad#asse. Ma a me non importava
che non fosse il primo della classe: a me importzheavenisse a scuola. Quindi mi
raccomandavo con lui di non fare assenze per nofepequello che avevamo fatto
con tanta fatica e, quando gli domandavo perch&wosse venuto il giorno prima, gli

si inumidivano gli occhi. Era come se fosse dispitacdel mio dispiacere.
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Dietro il suo sguardo freddo e la sua corazza ‘“dlioh) (cosi poteva sembrare ma
non lo era), era un bambino, (e non un adolescaoteun adulto), molto emotivo e
fragile. E la sua fragilita usciva fuori ogni qualta tentavo di togliere la sua
maschera, raccomandandomi a lui come una madrerfaug figlio (in fondo E.
aveva l'eta di mio figlio), per il suo bene, preopata per il suo futuro, per dargli una
speranza di cambiare il suo destino.

Ebbene lui, di fronte ai miei occhi imploranti, @mmuoveva e gli uscivano le
lacrime. Non sapevo ancora perché. Forse anchavigbbe voluto venire tutti i
giorni a scuola, perché gli piaceva studiare endado faceva, otteneva degli ottimi
risultati, ma forse non poteva, non aveva questtiadi bambino.

Una volta convocai la famiglia per parlare dellarsa frequenza di E. e venne solo |l
padre: quel giorno capii perché E. non veniva alsce perché gli veniva da piangere
ogni qualvolta lo incitassi a spiegarmi il perckébi paura di quell’'uomo.

Negli anni successivi E. venne a scuola semprespaiadicamente ma, nonostante i
numeri minimi di presenza, non lo bocciai mai.l&avessi bocciato non avrebbe
piu frequentato la scuola, essendo gia di un anigio gpande rispetto ai suoi
compagni.

E. ottenne la licenza elementare e ando alle nradidalle notizie che chiedevo ogni
tanto alle colleghe appresi che non frequentavaregogni anno veniva bocciato.
L’anno scorso capitai in un bar di Valle Martellargprendere un caffé prima di
entrare a scuola. Gia al parcheggio mi spaventdendo un gruppo di ragazzi
,(alcuni frequentavano la nostra scuola secondacteg facevano manovre con le
macchine, pur non avendo la patente. Anche in ‘gagelisione ebbi paura: ed erano
solo dei bambini! Quando scesi dalla macchina, udmezzo ad un gruppo di questi
ragazzi, E. e mi avvicinai per salutarlo. Alla ndamanda: “Come stai E.?”, lui mi
rispose: “A mae’, bene, ancora non so’ morto”.

Rimasi sconvolta da quella risposta ma pensai fassanodo di dire di questi

adolescenti di oggi.
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La scorsa estate, in un tardo pomeriggio di agadtyo rientrando con mia figlia
dopo una giornata trascorsa in piscina. Mentrequezeo la strada che collega la Via
Casilina a Valle Martella, siamo state bloccate @arabinieri perché vi era stato un
incidente da qualche ora. Quando siamo ripartiieJuogo dell'incidente, vi erano
ancora una macchina distrutta ed un tir in mezleosttada. Ma non vi erano tracce
dei due incidentati. Fui fermata da un conoscdiitpapa di una mia ex alunna), che
mi disse che nell'incidente era morto un ragazzibladweostra scuola secondaria, di
nome J.

Ne fui molto dispiaciuta, lo conoscevo, aveva 1Bian non stava piu venendo a
scuola perché si era “sposato” da poco. Dopo geasditimana, invece, venni a
sapere che quella tragica fine non aveva colpit tagazzo (fortunatamente per lui)
ma E., il mio ex alunno dagli “occhi freddi”.

Al dispiacere, che avevo provato anche per l'atigazzo, si aggiunse un forte
sentimento di “fallimento personale”, che ancorgiagi accompagna notte e giorno.
Tante volte in questi anni avevo messo in discassib mio modo di insegnare,
soprattutto 'approccio con questi bambini. Bisogoaquistare la loro fiducia a poco
a poco, non si affidano a te insegnante, comelgiiaunni e, soprattutto, non si
fidano dei non Rom. E’ un lavoro lungo, che riclegquhzienza e costanza, ma i cui
frutti si perdono durante le loro assenze prolumgabisogna ricominciare daccapo,
ogni volta che tornano, a rimuovere le loro baerie

Con E. avevo fallito. Non ero stata la sua guidan gli avevo trasmesso quell’
“amore per l'imparare”, che cerco di trasmette ogiorno ai miei alunni e, ancor
prima, ai miei figli.

Non avevo reso le mie lezioni cosi interessansuiitare la sua curiosita e da fargli
preferire la calda aula di una scuola alla freddaimacciosa strada. Non ero stata
quella che Marie Rose Moro definisce I'insegnaritasseur (traghettatore), capace di
aiutarli ad attraversare il confine del nuovo mondocui sono capitati”. La loro
vulnerabilita puo trasformarsi in resilienza se sfjubambini trovano nell’insegnante

la “stella” che li guida.
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Se noi insegnanti sapremo essere una “stella” pamibini, essi troveranno la strada

per raccontarsi e riconciliarsi con la propria istor

7.6 La storia di G.

Nella mia classe attuale, la classe IV B, € inad&t una bambina Rom, ultima figlia
di una famiglia numerosissima di ben 21 personmfrese cognate e nipotini).
Quando € arrivata in prima, G. non aveva frequentatcuola dell'infanzia quindi
non sapeva neanche tenere una matita in mano;iepaoclto timida ed introversa
ma la sua chiusura dipendeva soprattutto da umgiteento di diffidenza nei
confronti di tutti.

Mi aiuto il fatto di aver avuto, qualche anno prinuma delle sue sorelle maggiori,
con la quale avevo ancora contatti telefonici.

Ricordo perfettamente il primo giorno, quando lanmaa, (una donna bellissima dai
tratti indiani, un po’ rubiconda, di soli 38 annorc gia otto figli), me l'affido
dicendomi: “Maestra, mi raccomando, lei e piccola”.

Dal punto di vista didattico, in classe prima ho/ato fare tutto il lavoro che si fa
nella scuola dell'infanzia, per farle acquisiresteumentalita di base; abbiamo quindi
lavorato sul pregrafismo, sulla motricita fine dethano, sulla coordinazione oculo-
manuale. Nelle classi successive G. ha sempre teeguia programmazione
individualizzata con obiettivi minimi relativi alledassi precedenti.

Dal punto di vista della socializzazione, ho faicenolto con lei per conquistare la
sua fiducia: G. non parlava mai, né con me né doaltgi bambini, non riusciva a
stringere un’amicizia con le compagne, tantomenmigjrarsi nella classe.

Ricordo un brutto episodio avvenuto qualche annaifia bambina portd degli inviti
per il suo compleanno ma non lo diede a G.. Dopuitesollecitazioni e domande al
proposito, questa bimba mi disse che non potev#anh, i suoi genitori non
volevano poiché come aveva detto la mamma: “Glgainrubano”. lo ne rimasi
sconvolta ma capii perché G. era tanto diffidenteetecente nei confronti di tutti.

Anch’io nei sui panni lo sarei stata.
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Un altro spiacevole episodio &€ accaduto qualcheerfeesDurante la ricreazione, vidi
che G. non mangiava e, alla mia richiesta di sgiega mi disse che non aveva la
merenda. Come avevo fatto tante volte con altritbainla portai con me davanti ad
un distributore automatico per farle scegliere ame&renda. Mi intrattenni qualche
minuto nel corridoio e la rimandai in classe daas@uando entrai nell’aula, G.
piangeva disperata e non aveva mangiato la suanderealcune bambine mi
raccontarono che, durante la nostra assenza, mmgagma, incitata dagli altri, aveva
guardato nel suo zaino ed aveva trovato la mereida.. Al suo rientro quindi
'avevano aggredita dicendo: “Sei una zingara hwgia lo mi sono sentita
mortificata per G., I'ho fatta calmare ed abbiamziato una discussione collettiva
sul razzismo e sul bullismo. Da i e iniziato urvdeo che ancora oggi stiamo
portando avanti.

Purtroppo a Valle Martella c’e ancora oggi una rak#dt razzista nei confronti dei
Rom, che non vengono ben visti e la cui immagirse@pre legata ad episodi di
delinquenza. Cio discrimina anche le famiglie pagecome quella di G.,
dignitosissime, con una casa, un lavoro, che trdeme ai loro figli valori
importanti, nei quali anche noi dovremmo rispecia

Piu volte mi & capitato di parlare con la mammaQGli e durante le nostre
conversazioni mi ha riferito che non sa né leggerscrivere; io mi sono prestata per
aiutarla ad imparare ma lei ogni volta mi rispanthdi piacerebbe maestra, ma io
devo pensare ai nipotini, ai figli, alle nuore; it@ee ogni giorno per ben 21
persone”.

E questa bellissima signora ha soltanto 38 anni.

Ogni volta che parlo con lei mi trasmette una geapdce e tranquillita: il suo fare e
pacato, i suoi occhi sono sereni; non si &€ mai taaia della sua condizione, che vive
con molta serenita. Non mi sembra affatto una perssiressata, come tante altre
mamme, compresa io, che corrono dalla mattinasela.

Tornando a G., negli anni e riuscita a trovare lasse la sua migliore amica;

purtroppo pero le sue innumerevoli assenze noatdab a socializzare con tutti gli
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altri bambini, ma lei non ne soffre piu di tant@. mi sembra una bambina serena e,
secondo me, ha cosi tanto amore in famiglia da cemcarlo altrove. Ha le sue
amiche fuori dalle mura scolastiche e tantissinggrmie nipotini ai quali fare scuola.
Da grande, infatti, G.vorrebbe fare la maestra.

La mia speranza € quella di poterla seguire durttte il suo percorso scolastico
affinché non faccia la fine delle sue sorelle, sbro arrivate fino alla terza media ed
ora sono a casa, senza un lavoro, ormai venteguinglicenni, ad aspettare forse un
marito.

A G.auguro innanzitutto di mantenere questa suengare di realizzare tutti i suoi

sogni qualungue essi siano.

7.7 Nota Biografica “Oggi...”

Ogqi, a distanza di 18 anni, dopo aver insegnattyarcicli diversi, mi ritrovo ad
insegnare in una classe quarta, dove sono predastibambini stranieri e due
bambine Rom.

La prima bambina Rom (D.S.) ha una frequenza meltiuaria e cio incide
negativamente sul suo rendimento: anche se é ddiatdtime capacita logico-
intuitive ed € molto motivata nei confronti dellfmendimento, le numerose assenze e
il mancato lavoro a casa non le permettono di dades® quanto appreso a scuola. |
miei tentativi di interagire con i genitori sondlitapoiché ho avuto da parte loro una
chiusura totale.

L’altra alunna € la bambina di cui ho parlato natggrafo precedente; con lei e con
la sua famiglia ho instaurato un bellissimo rapport

Nel corso di questi anni sono stati portati avantiti progetti.

Avevamo iniziato con il progetto di “Istruzione astnza”, i cui materiali
consistevano in schede didattiche che raffigurava@Rom con cappelli di paglia e
gonne lunghe e li vedevano come venditori di p&ilone pentole di rame, e siamo

giunti lo scorso anno al progetto LSCPI, che véd@lurilinguismo come la nuova
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via da percorrere, in una societa multicultural@utietnica. Di strada se ne é fatta
molta da allora, ma ce n’e@ ancora molta da fare.

Durante la preparazione di questo lavoro ho avateésione di partecipare ad alcuni
convegni ed eventi; quello iniziatico si e tenutoMia del Sabelli a Roma, dove ho
avuto modo di conoscere piu da vicino il mondo Ranthe al di fuori della scuola e
non solo in veste di insegnante. Ho conosciuto dagazze Rom, che ho
accompagnato a casa in un campo attrezzato.

In un altro convegno, tenutosi il 19/06/2013 prelddaiversita LUMSA, ho potuto
assistere a vari interventi circa i progetti F.EHondo Europeo per I'integrazione di
Paesi terzi) realizzati nel territorio della prosien di Roma.

Nell'ultima conferenza che ho seguito, il giorno hbvembre 2013, presso la
Federazione Stampa lItaliana, intitolata “Il mio rognRom. Conflitti, mass media e
diritti”, ho avuto la possibilita di conoscere espati della Fondazione Romani ltalia,
tra cui Antonio Ardolino, che mi ha messo in cotataton il Presidente Nazareno
Guarnieri, e molti ragazzi Rom, tra cui Marco Batiua e Marinela Costantin, che
ho potuto intervistare e, in tal modo, conoscetera storia.

Questi ragazzi, insieme ad altri, stanno seguehdmgramma “Fuochi Attivi’, che
consiste nel formare i giovani Rom verso una cittaolza attiva.

Riporto nel capitolo successivo le storie di alcdniessi, pubblicati sulla rivista
“Roma Cultural Magazine” (n. 0 maggio 2013).

Nell’'articolo “Il sogno dei fuochi attivi” si legge“l giovani sognano un futuro
migliore. | giovani Rom e Sinti sognano un futuraghore. Fuochi Attivi € un
percorso di formazione per 10 giovani Rom verseitedinanza attiva Romani.
Fuochi Attivi non € un corso per operatori soctalin mediatore culturale Rom, € un
percorso articolato per accrescere le potenzialitipartecipazione responsabile,
conoscendo ed esigendo i diritti propri e queliiua) per arricchire e consolidare le
capacita individuali e collettive, ed elaborare nnava romanipe.”

Il mio auspicio per il futuro € di poter collabogacon questi giovani attivisti Rom,

affinché essi, raccontando la loro quotidianita,/deo esperienze di integrazione,

189



possano essere da esempio anche ai nostri aluivalldi Martella e dare loro una
speranza in termini di successo formativo e datiscsociale e culturale.

Solo conoscendo e facendo scoprire ad altri leitgudi questo popolo, che troppo
spesso € associato esclusivamente alla dimenselneato e del crimine, si potra

promuovere nelle scuole I'educazione intercultyrdieui tanto si parla.

7.8 Impressioni e valutazioni personali

Leggendo e rileggendo le storie dei miei alunnrimoppo non mi sento di dare una
valutazione positiva riguardo l'azione didattica doi docenti, nonostante gli
encomiabili sforzi e il grande dispendio di energismana e professionale, che
ciascuno di noi ha profuso con grande dedizioneemepsita in tutta la nostra
carriera.

Se dovessi fare un bilancio di questi 18 anni th yda insegnante e soprattutto da
persona) spesi tra le 4 mura della “mia” scuolage il termine mia perché trascorro
parte delle giornate tra quelle pareti e quei doi)i questo bilancio sarebbe
sicuramente negativo.

Non tanto per i risultati didattici quanto per suitati umani, in termini di successo
formativo e cambiamento sociale.

Non che il mio obiettivo fosse quello di cambiaeetriadizioni e le abitudini di vita di
questi bambini Rom ma, perlomeno, suscitare in laresperanza di una forma
minima di riscatto sociale; far nascere in lorgéssione per lo studio e 'amore per
la scuola, intesa, non come costrizione a stareigmopati nel banco (come spesso
succede), ma come possibilita di sperare in unrdutaigliore. Un futuro migliore
che non sia per i ragazzi finire in prigione e perragazze essere “concesse in
matrimonio “ad un uomo che non si ama.

La mia amarezza nasce proprio dalla percezionae thllimento personale.

E’ facile sentirsi una buona insegnante di una baati dieci anni, proveniente da
una famiglia benestante, con genitori diplomatiaaréati che la manterranno agli

studi fino a trent’anni. Ma come si fa ad essera bmona insegnante di una bambina

190



di dieci anni, senza un’identita poiché sprovvidtalocumenti di nascita, che vive
con un uomo che chiama papa e che non e neanshe vlero padre, in una capanna
fatta di lamiera?

La mia considerazione piu triste € che purtroppo siamo noi ( insegnanti, scuola,
operatori dell’educazione) a salvare questi bami8ei qualcuno di loro si salva (ed
intendo per salvarsi non finire in prigione, nonrir®in un incidente o non essere
concessa in matrimonio), si salva grazie alla fémigQuesto e vero nella maggior
parte dei casi; nel caso della mia alunna Sanavace, lei si e salvata proprio perché
una famiglia alle spalle non l'aveva. Noi possiamsegnare loro a leggere, a
scrivere e far di conto, ma sicuramente non insegailoro a credere in un futuro
migliore. Non riusciamo ancora oggi, nel 2014, aviocerli che anche per loro,
bambini Rom e Sinti, possa esistere la possildiifarendere un diploma, una laurea
e di trovare un lavoro nella societa in cui vivoAmcora non riusciamo a far vedere
loro la scuola come una delle piu potenti armirdaacipazione sociale.

In quanto ai bambini non rom, ancora non riusciaandar capire loro che “la
diversita, cio che ci e proprio, € una grande opmita e uno strumento utile per
comprendersi. Chi non € disposto ad aprirsi ali&sto, non ha modo di sviluppare
se stesso’(Mieth 1993). Purtroppo tutti, rom e mom, ancora non riusciamo a
vedere la “diversita come parte di un’armonia sigpet (Papa Benedetto XVI).
Luigino Bruni, nel suo libro “La ferita dell’altr¢2009), usa un passo del Genesi per
descrivere la relazione umana: “ Li prese e fece [massare il torrente, e lo fece
passare a tutto quello che possedeva. Cosi Giacobhse solo e un uomo lottd con
lui fino allo spuntar dell'alba. Quandpest'uomaovide che non lo poteva vincere, gli
tocco la cavita dell'anca; e la cavita dell'anc&aicobbe fu slogata, mentre quello
lottava con lui. E quegli disse: «Lasciami andgrerché sta spuntando l'alba». Ma
Giacobbedisse: «Non ti lascero andare, se non mi guigna benedetto!». L'altro gli
disse: «Qual e il tuo nome?». Egli rispose: «Giaesb Allora quegli disse: «ll tuo
nome non sara piu Giacobbe, ma Israele, poichéiuoktato con DIO e con dli

uomini, ed hai vinto». Giacobbe gli disse: «Ti gredimmi il tuo nome». Ma quello
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rispose: «Perché chiedi il mio nome?». E qui lodoisse. Allora Giacobbe chiamo
quel luogo Peniel, perchdisse «Ho visto Dio faccia a faccia, e la mia vita atat
risparmiata».” (Gen 32,23-30)

Il combattimento tra Giacobbe e I'angelo & vistme metafora della relazione con
l'altro. “La vita in comune, la communitas, portascritto nelle sue carni il segno
della sofferenza”. E ancora, dice L.Bruni, “non oma buona senza passare
attraverso il territorio buio e pericoloso delltalt e qualunque via di fuga da questo
combattimento e da questa agonia conduce ineviiabtie verso una condizione
umana senza gioia”. L’incontro e il confronto ctaitto &€ dunque “sofferenza”, ma e
solo attraverso il combattimento con lui e attraeda sua benedizione che possiamo
raggiungere la felicita.

Con una nota di rammarico, posso asserire che,uil delle volte, il motivo

dell'insuccesso di questi bambini & da ricercamppo nella paura, di noi insegnanti
e dei genitori, di questo “incontro-scontro” ctadtto. Come sostiene L.Bruni, “solo
un corpo a corpo con l'altro in carne e ossa ecé#azione della ferita che questo
combattimento pud provocarci possono ristabilire wovo legame sociale, una

nuova fraternita che ancora non sappiamo intraeéder
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CAPITOLO 8

Il programma “Fuochi Attivi”

8.1 Intervista ad Antonio Ardolino (formatore del programma “Fuochi attivi®
della Fondazione Romani Italia)

D. Lei conosce dall'interno la “cultura” dei Romeclvivono in questa importante
fetta di provincia. Ci puo dire qualcosa in merito?

R. Si, certo. In realta la situazione € molto dsiferata e abbiamo famiglie molto
diverse tra loro che mettiamo nella categoria ck&nthmo *“cultura rom”. Ad
esempio, negli anni '70, la popolazione rom redieéem questa provincia era
essenzialmente quella di insediamento storico todsti dai rom abruzzesi,
provenienti anche dalla Ciociaria e dal Molise, dggi abitano in case proprie o in
case di edilizia popolare in diverse zone dell&@tdella provincia. Tra la fine degli
anni ‘70 e linizio degli anni '80, I'immigraziondalla ex Jugoslavia ha cambiato
molto la situazione. Alcuni nuclei familiari sonodati a sostituire le famiglie del sud
che abitavano nelle baracche in alcuni insediamstatici, altri hanno fondando
nuovi insediamenti. Dalla fine degli anni ‘80 inipal Comune di Roma ha
cominciato ad affrontare la presenza di baraccladloggi di fortuna attraverso la
stesura e l'attuazione di “Piani Nomadi”, dandotaglio sempre temporaneo ed
emergenziale alle scelte fatte e creando i graadipt che abbiamo conosciuto a
Roma. Infine, negli anni ‘90 e 2000, abbiamo vidtamigrazione di molte famiglie
rom provenienti dalla Romania, che hanno una s®nma “cultura” molto diverse

dalle altre famiglie rom che vivono a Roma e inyimoia.
D. Esiste una “mappa” dei diversi gruppi?

R. Esistono quadri generali ma non mi risulta clseste una “mappa” e delle

statistiche precise. Anche perché e molto diffitalde.
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D. Si insiste molto sulla molteplicita delle cukURom e Sinti. Pero le rappresentanze
dei Rom parlano anche di una cultura comune. Ceggensa?

R. C‘e un dibattito molto aperto su questa questidm non sono rom e mi considero
un operatore che lavora nelle politiche pubblich@awsore dellinclusione sociale.
Cerco di lasciare il dibattito a chi € e si serdmrMa se vuole una mia opinione,
Sono piu orientato a sostenere che esiste un “tsuv®m”, con cultura e tradizioni

diverse e difficilmente inseribili in una sola cgdeia.

D. Qualcuno dice che un altro elemento comunen@nhadismo, il rifiuto di vivere
sempre nello stesso luogo, la cultura del viaggiel&a mobilita. Cosa ne pensa?
R. Questa € una cosa da combattere fortementeontladismo non € un tratto

caratteristico delle comunita rom e anzi & unoestino che andrebbe abbattuto.

D. I Rom e i Sinti rifiutano di essere chiamatigamni. Perche?
R. Perché e un nome che gli é stato affibbiato,hghassunto un accento negativo e
dispregiativo. E uno dei modi con cui sono stataofati nei secoli e, giustamente, ad

un certo punto € stato rifiutato.

D. Quando & emersa I'emergenza sicurezza neghiultiesi, i Rom sono stati
accusati di essere il principale problema per ledpubblico. Cosa ha da dire al
riguardo?

R. E’ un fenomeno evidente e non nuovo. Soprattutttasi di crisi economica e
sociale alcune categorie vengono utilizzate conoapfi espiatori”, come oggetto
dell‘allarme sociale. | Rom rappresentano da segol categoria utilizzabile per
guesto scopo. Perché il senso comune li relegdigiar sé ai margini della societa,

anche quando non € cosi.
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D. | Rom e i Sinti nel nostro territorio, come iatta Italia, lamentano una scarsa
tutela dei loro diritti. Ce ne puoi spiegare i ma?i

R. I motivi sono legati alle cose che ho dettogfin. L'idea che i Rom sono nomadi o
che non si vogliono integrare, sono talmente raeliazhe entrano anche nelle
politiche sociali che dovrebbero aiutarli ad empacsi. Quindi non solo vengono
considerati stranieri, anche quando magari sonmdbnente cittadini, ma anche
portati ad abitare nei “campi nomadi”, dove adtlimia si spendono delle risorse
pubbliche per dare loro dei container in mega-gdia aumentando la loro

segregazione dal resto della societa.

D. In genere si accusano i Rom di volere solo ittdie di non rispettare i doveri.
Cosa ne pensa?

R. Su questo non mi soffermo. E uno dei pregiudiizidiffusi ed anche piu facile da
smentire. Basta vedere il fatto che la maggiorgpddai Rom in Italia vive una vita

totalmente inserita nel contesto sociale del Paese.

D. Perché secondo lei i bambini rom non riesconmtafjrarsi nel tessuto scolastico
e l'approccio educativo rimane il piu delle voltHidoltoso?

R. Non é una questione di “essere rom”, ma di eisin@ sociale. Le famiglie rom, da
cui questi bambini provengono, sono di origine mgovera, il piu delle volte
analfabeti da generazioni. Le famiglie rom con teniscolarizzati, infatti, hanno

bambini che si inseriscono facilmente nei perceesiastici, senza nessun sostegno.

D. Quale suggerimento darebbe ad un insegnantenatbaad educare una classe
formata tanto da alunni italiani, quanto da alwomn?
R. Rompere questa divisione e affrontare la questmome alunni che vengono da

famiglie disagiate e poco scolarizzate.
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D. Mi parla della Fondazione Romani e del progrankmechi attivi? Questa Vostra
iniziativa potrebbe coinvolgere anche la realt¥aie Martella?

R. La Fondazione Romani Italia é nata nel 2012I'atew di costruire uno strumento
adatto ad intervenire in diversi contesti italialj. quindi, sin da subito, nata come
«soggetto nazionale» ed infatti ha soci in diversalta italiane. Un' altra
caratteristica importante e che e fondata da Rofmmaggrofessionalita al suo interno,
prevalentemente, ma non esclusivamente, rom. Queskecisivo per il futuro dei
progetti che lottino contro la discriminazione e rfaarginalita sociale. Infine la
Fondazione punta tantissimo sulle nuove generaziei 2013 e partito il primo
corso per la formazione di 10 attivisti romani mkato sociale e culturale, finalizzato
allo sviluppo di promotori del potenziamento detl@munita romanés per, cito dai
documenti ufficiale che abbiamo prodotto, «spisg&erso un futuro senza negare
qguanto di valido c'e nella tradizione». | corsisbino stati selezionati nei mesi di
gennaio e febbraio 2013, attraverso colloqui coitigscsvolti in 3 citta (Roma,
Bologna e Cosenza), a cui hanno risposto circap2@gone. Il 7 aprile 2013 ha preso
il via il corso, tramite lezioni frontali, con daat che hanno esperienza decennale nel
campo dell'integrazione, partecipazione attiva enfazione. Ad oggi, tra i ragazzi
che stanno frequentando il corso, si accendono dibgititi sul fatto che ci voglia un
grande coraggio per riuscire ad uscire da quelfaiemne, piuttosto che sul ruolo
che le istituzioni devono assolutamente avere @@rfre questo cambiamento.
L’intenzione del corso & quindi formare attivistiecagiscano nei contesti locali per
avviare un grande movimento di cittadinanza ataw@averso la costruzione dal
basso di processi di rafforzamento delle potertaigidelle capacita, di persone e di
comunita. Questo e decisivo, altrimenti rimarra gegrun intervento «dall'esterno».
Quindi si, potrebbe essere utile anche alla siim&zdi Valle Martella per analizzare
il contesto e capire le reali esigenze del teiotprima di qualsiasi intervento. Certo,
quello che tu mi poni & gia un primo segnale ddiergy Potremmo organizzare una

formazione ad hoc per le insegnanti del territeigperché no, cominciare a costruire
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un gruppo integrato che faccia un quadro realeetdtorio e provi a sviluppare un

progetto pilota con istituzioni, famiglie e scuole.

8.2 Intervista a Marco Bevilacqua (11 novembre 201presso la Federazione
Italiana Stampa Italiana)

D. Come ti chiami? Quale scuola hai frequentatafuisle citta?

R. Mi chiamo Marco Bevilacqua € ho frequentatodaota Elementare Bernardino

Telesio a Reggio Calabria.

D. Ricordi il primo giorno di scuola? Come sei statcolto dai tuoi insegnanti?
R. Ricordo benissimo il mio primo giorno di scuaa emozionatissimo stato

accolto molto bene dai miei insegnanti.

D. Vi erano altri bambini Rom nella tua classe?

R. Si in classe con me vi erano altri ragazzi Rom.

D. Segquivi la programmazione della classe o pereta previsto un lavoro
individualizzato?
R. lo personalmente seguivo il programma dellaselasche perché ricordo che ero

un ragazzino che aveva tanta voglia di imparare.
D. Quale rapporto avevi con i tuoi insegnanti e ctwoi compagni?
R. Sia con i miei compagni che con gli insegnamgva un buon rapporto perché

sono stato da sempre un ragazzino socievole.

D. Li frequentavi anche al di fuori della scuola?

R. Si certamente frequentavo quasi tutti i miei pagni al di fuori dalla Scuola.

D. Hai proseguito gli studi? Che titolo di studiai kkonseguito?
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R. Ho proseguito gli studi, conseguendo il titolodiploma Tecnico di gestione

Aziendale.

D. Che consiglio daresti ad un’insegnante come heelavora da tanto tempo con i
bambini Rom?

R. Il consiglio che darei ad un’ insegnante chetawon i bambini Rom e quello di
non escluderli mai dal programma scolastico allemar difficolta, e di cercare

all'interno della classe stessa di farli socialigzzon gli altri compagni.

D. Che cosa potrebbe fare la scuola per aiutarstigo@mbini ad integrarsi meglio
nel tessuto sociale?

R. lo personalmente credo che la scuola sia unmsinto fondamentale nella vita di
ciascun bambino, per cui la stessa deve averepacita e metodi innovativi per
rispondere presente al far bisogno delle nuove rgemmmi, generazioni sempre piu

multietniche.

D. Mi parli della tua esperienza nel programma FBHDETTIVI?

R. La mia esperienza nel corso FUOCHI ATTIVI e esperienza totalmente diversa
da quelle fatte prima di questa, perché secondoalmodo di vedere, abbraccia una
serie di tematiche molto importanti ad esempio lquéélla cittadinanza attiva dei

Rom. Insieme ai miei compagni di corso stiamo fdcere acquisendo tante

competenze nuove e il nostro augurio e quello dgnno metterli a disposizione

della nostra comunita Rom.

8.3 Intervista a Marinela Costantin (11 novembre 203 presso la Federazione
Italiana Stampa Italiana)

D. Quale scuola hai frequentato? In quale citta?

R. Ho frequentato listituto professionale Aldinalriani e Sirani indirizzo di studio

operatore dei servizi sociali a Bologna.
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D. Ricordi il primo giorno di scuola? Come sei atatcolta dai tuoi insegnanti?

R. Il primo giorno di scuola sono stata accoltalidagegnanti come se fossi una cosa
diversa dagli altri studenti e a me ha infastiddaato questo fatto perd ero molto

contenta di iniziare la scuola in Italia. Venertdoun altro paese ero molto curiosa e
inizialmente ho pensato che l'atteggiamento degkgnanti fosse normale solo per il

semplice fatto che venissi da un altro paese maenarcosi era per il fatto che ero

rom e secondo loro avevo bisogno di assistenzialism

D. Vi erano altri bambini Rom nella tua classe?usada programmazione della
classe o per te era previsto un lavoro individualia?
R. Nella mia classe non c’erano bambini rom a nefl® scuola seguivo la

programmazione della scuola ma avevo il sostegno .

D. Quale rapporto avevi con i tuoi insegnanti e ctwoi compagni?
R. Il mio rapporto con le insegnanti era sostanmzgégite buono ma con i compagni

non tanto.

D. Li frequentavi anche al di fuori della scuola?
R. Ero molto insicura e con poca autostima e nequentavo nessuno al di fuori
della scuola, avevo solo 2 amiche italiane non eoche avevo conosciuto al di fuori

della scuola.

D. Hai proseguito gli studi? Che titolo di studiai kkonseguito?
R. Ho conseguito la qualifica di operatore socrale a causa di problemi familiari
economici ho deciso di lavorare e non ho finitquinto anno, di conseguenza non ho

preso il diploma.
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D. Ora che hai un bambino, quali consigli gli dérpsr stringere una relazione
amichevole con i suoi compagni di scuola?

R. A mio figlio do il consiglio di essere se stesdonon avere paura delle proprie
origini e non nasconderle agli altri, non consadsr diverso e studiare, laurearsi per

poter fare un salto di qualita per il suo futuro.

D. Che consiglio daresti ad un‘insegnante comehmadavora da tanto tempo con i
bambini Rom?

R. Il consiglio che do ad un insegnante & quellaat considerare il bambino rom
come un bambino problematico perché il solo fditessere rom non gli impedisce
di essere come un bambino non rom e di dargli thdtecia perché sicuramente i
risultati si vedranno; consiglio di ricordarsi chieambini rom non soffrono di ritardi
mentali o difficolta di apprendimento, a meno chieambini non siano certificati

come tali.

D. Che cosa potrebbe fare la scuola per aiutarstidogmbini ad integrarsi meglio
nel tessuto sociale?
R. Secondo me per potersi integrare un bambinotrareolo bisogno di fare il suo

percorso scolastico come un bambino non rom stbreiene da se.

D. Mi parli della tua esperienza nel programma FBHDETTIVI?

R. Fuochi attivi per me € stata una novita chédta molta fiducia a me stessa e mi
ha permesso di conoscere persone meraviglioseda taipossibilita di aiutare la mia
comunita attraverso strumenti acquisiti durantere di lezione con i docenti del
corso. lo mio auguro che anche altri ragazzi ezagyabbiano la possibilita di fare un

corso di attivismo come stiamo facendo noi.
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8.4 Storie di giovani attivisti programma “Fuochi ativi’ (tratte dalla rivista

Roma Cultural Magazine N.0)

Baskim Berisha— Trento

“Mi chiamo Berisha Baskim, ho 27 anni, sono un rstanziale khorahano (lettore
del corano, di religione mussulmana). Vivo a Tredto17 anni e sono iscritto al
quarto anno di giurisprudenza presso la facolfereinto.

Cosa significa sognare? Sognare € la possibilithadigare con il pensiero, di
guardare a degli obiettivi a volte inarrivabili.u&lte pero si rischia di avere dei sogni
astratti, impossibili. Nel corso degli anni ho dapche esistono due tipi di sogni: il
primo é quello che spazia con la fantasia raggindgeogni tipo di realta; I'altro,
invece e un tipo di sogno che assomiglia ad urddesi ed € reale e realizzabile.
Qual ¢ il mio sogno?

Il mio sogno €& quello di costruire qualcosa di geta: di portare a termine i miei
studi universitari e un giorno di diventare un asato per difendere i diritti della mia
etnia. Voglio lottare per distruggere le discringimai di cui sono vittima i Rom.
Voglio lottare affinché la comunicazione mediatis@ capace di evidenziare la
ricchezza della mia cultura, non solo di alimentesespetto contro i Rom.

Credo che noi giovani dobbiamo essere i primi attidare un processo di
cambiamento, e questo puo avvenire solamente stlmia aprendo la mente alle
tantissime prospettive e possibilita di relaziohe ci sono al mondo; osservare le
cose con uno sguardo diverso.

Nel mio futuro vorrei anche costruire una famigdiampegnarmi affinché i miei figli
possano vivere una vita dignitosa senza essereicgtudper l'etnia a cui
appartengono, ma semplicemente per le personeachiens.

Un altro grandissimo sogno € poi quello di vederti { Rom lottare per i propri
diritti. Sono pochissimi quelli che gia lo fanndra questi molti quelli che speculano
sulla situazione. Sarebbe importante che tutthgsero: non bastano pochi soggetti

per ottenere un risultato. Bisogna mettersi tusBieme e cercare di lottare per i
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nostri diritti di esseri umani; altrimenti non sa vla nessuna parte e saremo sempre
considerati negativamente, come gli zingari di 6urROM nella lingua romani
significa UOMO e come tale ognuno di noi deve essigpettato, ricordando i diritti

universali dell'uomo che rimangono inalienabili”

lon Dumitru —Roma

“La vita delle comunita rom e sinte € sempre stata vita di isolamento, di
emarginazione e di non rispetto dei loro dirittorGl passare del tempo non ci sono
stati grossi miglioramenti, anzi alcune cose soiverdate piu evidenti e l'attacco
ancora piu diretto, anche e soprattutto da pattquiedro politico.

Tutto questo pud essere cambiato dagli stessi Bisogna incominciare a rifiutare
I'assistenzialismo fine a se stesso se vogliamolermse cambino per noi e per i
nostri figli. Non bisogna solo sognare, ma rearigzper una vita degna nel rispetto
dei nostri diritti, e anche dei nostri doveri eldééggi.

Vogliamo tramandare la nostra cultura ai nostiii:fig tradizioni, la lingua, i valori
che sono caratteristici del nostro popolo, e cheamp un’identita specifica.
Dobbiamo fare molto di piu per la promozione deittilidi base delle comunita, per
sostenere I'associazionismo, nel migliorare i mapgdra le istituzioni scolastiche e le
famiglie rom. Bisogna dare il giusto valore allanZzione educativa, sia che venga
dalle scuole che dall'associazionismo, facendovitdticulturali aperte a tutti e
accessibili a tutti, senza nessuna differenza.

Le relazioni non possono fare altro che portareiadirricchimento delle persone e
quindi portare, attraverso la conoscenza, alla mlimione del pregiudizio nei
confronti della comunita rom.

| sogni sono realizzabili, bisogna solo avere fiducelle proprie capacita e nella
costruzione di nuove relazioni e soprattutto esserwinti di non vergognarsi mai di

dire che si € Rom”.
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Badema Ramovic- Reggio Calabria

“Mi chiamo Badema Ramovic, ho 23 anni, vengo dalnkaegro e vivo a Reggio
Calabria dall’eta di dieci anni con la mia famiglia

Sono arrivata in Italia dovendo abbandonare il pa@se per la guerra civile nel
1998.

I miei genitori hanno preferito allontanarsi dafjaerra civile per provare a trovare
per i figli un futuro migliore.

Fino all’eta di dodici anni, non sapevo né leggegescrivere.

Ogni giorno vedevo tanti ragazzini della mia etadaae in un posto chiamato
“SCUOLA", tutti con gli zainetti sulle spalle. Elata, per capire dove fossero diretti,
mi misi in testa di seguirli. Ogni giorno dallandstra, davo uno sguardo per
shirciare, fin quando una maestra non mi becco éen@ entrare nella sua classe.
Allora ho capito che quel posto serviva per impaxarse utili nella vita.

Da quel momento mi € nata una grande voglia di ramgaa leggere e scrivere.
Finalmente il mio desiderio piu grande si era ezaio. Pian piano ho fatto tutte le
scuole a partire dalla terza elementare fino allodi@a in ragioneria
informatica/programmatore.

Durante il periodo scolastico ho sempre dovuto fare per comprarmi i libri, per
pagare l'affitto, la luce e tante altre spese...

Per non abbandonare gli studi mi sono iscritta sltaola serale e la mattina
lavoravo.

Non avevo piu tempo da dedicare a me stessa. ltothaiti sacrifici e tanti ne sto
facendo ancora.

Se sono riuscita ad andare avanti, cambiare lavitaain positivo € solo grazie a
delle persone che mi hanno consigliato giustamett® questo non lo dimentichero
mai.

Se fossi rimasta nel mio paese sarei gia divemtatglie e mamma, mi sarei sposata

con una persona sconosciuta voluta dai miei genNam avrei mai frequentato una
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scuola, non avrei imparato determinate cose e wa@ @ai incontrato le persone che
0ggi mi vogliono bene.

Stare nel mio paese per le ragazze non e facifgjore ancora sottomesse dai propri
familiari...Non hanno il diritto di dire si 0 no agh matrimonio combinato e se si
innamorano vengono punite.

Anche se sono una romani le persone mi hanno sengpeitato ed accettato per
quella che sono.

Nessuno ha mai discriminato me e la mia famiglial@@ostre origini e provenienza.

Spero che non accada mai.

Un mio sogno é di aiutare la mia gente a capirealbre della vita, ad aprire la

mente.

A far si che anche le ragazze abbiano il dirittal@bvere di frequentare una scuola,
di lavorare e soprattutto di cambiare la loro vigh miglior modo possibile.

Se ho scelto di partecipare al corso di formaziemechi attivi € perché credo che mi
possa essere molto utile: mi aiutera a crescereeatdre ancora meglio di quello che

sono oggi”.

Daniel Fota- Roma

“Mi chiamo Daniel e ho 19 anni. Sono un ragazzognmdi etnia Rom.

Il mio sogno e quello di far finire tutte le distinazioni e i maltrattamenti subiti dai
Rom. Vorrei che tutti andassero a scuola, con étivio di finire il liceo e anche
I'universita. Vorrei che tutti avessero un lavoiesb, senza avere piu bisogno di
umiliarsi facendo I'elemosina in giro. Vorrei ch&kom di tutte le etnie fossero piu
uniti e consapevoli dei loro doveri, ma anche eaigtto dei loro diritti, da utilizzare
a vantaggio del benessere delle loro famiglie. &foche tutti i Rom fossero uniti e
portatori orgogliosi della propria bellissima cutite delle proprie esperienze di vita,
spesso molto dure, da condividere con tutti, pggitmgere un’integrazione e una

qualita di vita migliore”.
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Nedzad Husovic—- Roma

“I have a dream..

Il mio sogno e di essere un Rom inserito nella@mporaneita e nei suoi problemi.
Essere Rom al giorno d’oggi non significa chiedsdtgo, ma dare aiuto per
permettere a chi &€ accecato dall’ignoranza, dreygii occhi.

Non parlo solo dei gaje, o dei Rom, ma di tutti glueuomini che hanno
completamente dimenticato il piacere del conframiel contatto verbale; il piacere
di stringersi la mano e guardarsi negli occhi pemcge un vincolo di rispetto e

uguaglianza”.

Andrea Stasolla - Roma

“Il mio sogno € di poter diffondere e far conosclreultura Rom a partire dalla mia
esperienza personale. Inizierd quindi, raccontandweve la mia vita.

Sono nato in ltalia, a Roma e appartengo ai Kh@a&hLa mia famiglia vive nei
campi. lo sono cresciuto prevalentemente in casavissuto poco nei campi perchée
mia madre ha sposato un non rom. Ho vissuto comdafamiglia in una roulotte per
alcuni anni, ci siamo spostati in giro per Romaaqio avevo piu 0 meno 4 anni i
miei genitori insieme ad altre famiglie sinte coameno un terreno a Mentana, piu o
meno a 30 km da Roma. Divisero il terreno in Sipagni famiglia ebbe una parte
del terreno. Vivevamo in un pullman privato deiiBexdricostruito a mo’ di casa. Nel
2001 ci siamo spostati a Roma perché mio padm&yvatso dei contatti con un suo
amico gesuita, ha trovato lavoro come responsalilen centro d’accoglienza per
rifugiati politici. Vivo con la mia famiglia in queo centro da allora.

Quello che vorrei mettere in luce sono alcuni matmiemportanti nella cultura Rom,
ovvero il grande senso di ospitalita, le loro fesddl matrimonio.

Esistono dei riti dell'ospitalita, che pero si starperdendo sempre di piu. L'usanza é
quella di dare il benvenuto all’'ospite facendoghkdre i piedi dalla figlia maggiore.
Subito dopo c’e il rituale del caffe, sempre prepardalle donne di casa. All'ospite

non viene fatto mancare nulla ed & consideratamsacr
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| Rom hanno molte festivita, le piu importanti sooGiurgiedan che ricorre il 6
maggio, il Pash o Milai il 2 agosto ed il Vassill# gennaio.

Durante il Giurgiedan si festeggia l'inizio delltage. Prima di questo giorno porta
sfortuna lavarsi con l'acqua fredda e portare aacdsi fiori. La mattina del
Giurgiedan si va al fiume piu vicino e si comintdagiornata prima che il sole sorga.
Ognuno deve purificarsi lavandosi con I'acqua dehk e tornando, si portano a casa
dei ramoscelli fioriti.

Ogni famiglia, sempre prima che il sole sorga, deaerificare un agnello (Korbano)
in ringraziamento a Dio. Di solito per festeggidee guarigione di un parente o
semplicemente per festeggiare I'anno andato bene, meta dell’agnello viene
offerto ai vicini. Non si deve buttare nulla dellimmale sacrificato, che per di piu € un
simbolo di pace. La festa si deve celebrare cdardglia di appartenenza. Durante
la festa & di buon auspicio mangiare tutte le mienche la natura offre.

Il termine Pash o Milai significa meta estate. Baufesta che ricorda l'avvicinarsi
dell'inverno: I'estate ha superato la meta e oadare provviste per il freddo. In
passato il Pash o Milai era anche una data peraigiza cercare un posto dove
accamparsi per il lungo inverno.

Il Vassili invece € il capodanno Rom, ma mia matbe lo ha mai festeggiato perché
e il giorno in cui hanno ucciso il suo bisnonno.

Un altro momento speciale della cultura Rom é itrmreonio. I matrimonio Rom e
diviso in diversi momenti. La prima parte prevederithiesta da parte di un amico
comune, ai genitori della ragazza, affinché si poesincontrare con i genitori del
ragazzo e di conseguenza, poter chiedere la male fadgia. Se i genitori della
ragazza accettano comincia la seconda parte, oeveerca di radunare una piccola
folla di persone, per di piu parenti dei genitoel dagazzo, e si va alla porta della
ragazza, futura sposa, per dare importanza alltevédel momento in cui le coppie
di genitori si devono incontrare, il rituale € nmltomplesso. | genitori del ragazzo
fanno la parte di quelli che sono venuti da lontarahiedono il permesso di riposarsi

in casa dei genitori della ragazza. Ma questidiffiente accettano subito e il rituale

206



continua ancora per qualche minuto. | genitori alethgazza potrebbero anche
decidere di mandarli via e farli tornare in un setmmomento.

Quando il padre della ragazza accetta di accogireitasa inizia la terza parte del
rituale di matrimonio. Si incomincia a parlare gal e del meno cercando di rompere
il ghiaccio tra le due famiglie, anche raccontartmfrzellette. Una volta presa
confidenza, il genitore del ragazzo puo avanzamiclaesta e qui comincia un altro
rituale. | genitori della ragazza cercano di daregrande valore materiale, il piu alto
possibile.

Di contro i genitori del ragazzo cercano di abbessk dote, cercando di
sensibilizzarli in virtu del lungo viaggio e degfiorzi fatti per raggiungerli, partel
rituale di matrimonio descritto sopra. Quando ladreadella ragazza getta per terra il
suo fazzoletto e chiede ai pretendenti di metwwpra tutto quello che hanno, parte il
momento dell’accordo vero e proprio: si parte dagpofino ad arrivare alla cifra
desiderata. Una volta accordato il prezzo della dofesteggia aprendo una bottiglia
ingioiellata portata dai genitori del ragazzo. loiglli sopra la bottiglia ora
appartengono alla ragazza e i due ragazzi songpoisati.

La cerimonia pero avviene durante un’altra giorrsgmpre concordata dai genitori
degli sposi. La quarta fase consiste nella cerimoslebrata dai due capifamiglia che
si promettono rispetto reciproco. Il genitore dejjazzo assicura che la nuora verra
accettata come una figlia in casa e che il figho wsera mai farle del male. La quinta
ed ultima fase consiste nel far congedare i ganddta sposa dalla loro figlia, poiché
lei seguira la famiglia acquisita. La prima notiendzze gli sposi consumeranno il
matrimonio. La sposa deve essere vergine per reondiare la propria famiglia, e
quindi come prova, il giorno seguente viene esiliittenzuolo sporco di sangue
davanti alla casa degli sposi.

Ho voluto scrivere di queste tradizioni, perchédorehe attraverso la conoscenza
delle altre culture sia possibile una vera inteigragz e |'eliminazione delle
discriminazioni. Il mio sogno e proprio questo, &idi impegnarmi a diffondere la

cultura Rom per l'integrazione e dall’altra impegnaa mantenere vive queste stesse

207



tradizioni e a valorizzarle: sarebbe bello se unrrmp i Rom potessero tornare ad
essere quei meraviglio artisti, musicisti, artigiamodellatori di metalli che sono

sempre stati”.

Enzo Abruzzese - Cosenza

“Il mio sogno € quello di non avere piu il sognceaoh dird, ma che questo diventi
realta.

Vorrei che una persona Rom non si debba piu vesgdi essere Rom. Purtroppo
nella nostra realta quotidiana essere “diverso’néoea un grande problema, si e
bersagli di intolleranza, razzismo ed esclusiog fli stupidi pregiudizi radicati,
generati dalla poca informazione e dalla chiusueatale.

Personalmente essere Rom non mi ha mai creatoigreotlemi. Sono cresciuto in
un quartiere prevalentemente di gage. Ho avutadadg fortuna di conoscere gente
che mi ha apprezzato come persona. Credo che qoestderistica e tipica delle
persone semplici, di quelli che vivono nei quatrtidr periferia, luoghi dove si
trovano persone che materialmente non hanno muoito,credono nei sentimenti
sinceri e nell’amicizia.

Crescendo tuttavia ho visto e provato sulla midep&sclusione, la marginalita e il
razzismo. Basta dire il tuo cognome oppure la zdmalove vieni e alcune persone
iniziano a guardarti con sospetto: per mia gramatuma riesco a farmi scivolare di
dosso i commenti e i giudizi che non ritengo imaott

Queste esperienze fanno sicuramente nascere umadialentro se stessi. Ma fanno
anche riflettere, provando a pensare al futur@oino € quello di abbattere i muri
dell’emarginazione e dell'ipocrisia, e dico questm solo per quanto riguarda i Rom,
ma per tutti quelli che vengono considerati divémsiquesta societa. E' questo il
motivo per cui racconto la mia storia e porto coesempio il quartiere dove sono
cresciuto: evidentemente é possibile combatteradiginazione partendo dal valore

della persona, e qualche volta gia succede”.
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Fiore Manzo — Cosenza

“Ho un sogno semplice e non complesso che ved@ipmpolo libero dai pregiudizi,
un popolo cooperativo e quindi unito. Penso cherpggiungere uno scopo simile
oltre ad una vera presa di coscienza bisognareaife la romanipé (identita Romani)
e tirar fuori la voce, non piangersi piu addossmedtersi in gioco, fare qualcosa per
gli altri, per la propria comunita.

La Fondazione Romani con questo corso ci sta danolorio questa opportunita.
Penso dunque che e possibile attuare quel passé&ggibsuno (sogno) e il cipo
(reale-concreto), ma solo se uniti e collaboratoansapevoli di quelli che sono i
nostri diritti di esseri umani, senza dover naseseda propria identita e quindi

rovesciando completamente il concetto sbagliatwodinalita”.

Lorenzo Spada — Frosinone

“Voglio che il mondo cambi opinione, o almeno prevcambiarla, sui Rom. Vengo
da una famiglia di lavoratori dove la prima cosa aoh € stata insegnata e il rispetto
verso il prossimo. Sono fiero di venire da una fgimicome la mia. Mio nonno,
Gerardo Spada e stato, insieme al fratello, il priRom a prendere la residenza a
Frosinone. Mio nonno era rispettatissimo da tuttin e gaggi, ed &€ ancora ricordato
con affetto nonostante siano passati quasi 14 dalla sua scomparsa. | tre figli
maschi di mio nonno Gerardo, tra cui mio padregtamo da piu di trent’anni in varie
industrie cittadine. Mia zia Rosaria, ha speso @meanspende la sua vita al servizio
dei genitori prima e dei fratelli e nipoti poi, unara donna di altri tempi. E poi
voglio parlare dell’ultimo genito, Umberto Spadao ZImberto e la persona che piu
mi ha ispirato e, anche se non direttamente, inatmgla prendere la decisione di
partecipare a questo corso. Umberto Spada é statdai fondatori della Fondazione
Romani. E’ stato un vero e proprio promotore dediatra etnia, ha speso anni della
sua vita ricercando e intervistando sportivi eséirfRom, spronando tutti i nipoti a
proseguire negli studi. Ha anche scritto un libmblasstoria dei Rom abruzzesi. Mio

zio Umberto &€ scomparso in modo improwviso lo szoamno ed io, anche e
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soprattutto grazie ai suoi preziosi documenti galosnte custoditi, vorrei provare a
continuare il suo lavoro sui rom e, siccome ho #easa passione per il giornalismo

sportivo (calcistico in primis), provare a potergfauest’esperienza’.

Noris Seferovic — Roma

“I Rom hanno una prospettiva di integrazione nedgeain cui si trovano; vogliono

conoscere e vivere la cultura del luogo in qui i@ mettere le radici. Gia da tempo
i figli delle popolazioni Rom frequentano le scudlevario grado, e quindi, gia si

intravede la possibilita dell’alternativa.

Quale é la prospettiva di un giovane rom oggi? mazitatto quella di avere una

occupazione da cui ricavare un compenso econoraiea# poter vivere con dignita.
Poi avere una casa dove abitare con la propriagfaanie anche e soprattutto di
vivere e convivere con i cittadini comuni senzauatz screzio o differenza: vivere
cioé da normali cittadini. Come ci si puo far peipédella vita sociale di un paese? |
giovani hanno tutto I'interesse di vivere la lorbtavnella societa comune. La prima
integrazione avviene attraverso la scuola: esist&dg un primo cambiamento.

Bisogna continuare su questa strada in modo darattina trasformazione completa

del modo di pensare e ragionare facendo usci@ituoro valore”.
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CAPITOLO 9
CONCLUSIONI

Il presente lavoro ha avuto lo scopo di indagareh@ misura le liberta fondamentali,
attraverso l'esperienza scolastica, vengono rigfeete promosse, con particolare
riguardo ai cittadini Rom, nella convinzione cheuna fase storica di crisi politica e
sociale, tale analisi possa offrire un’affidabilartca di tornasole circa la reale
situazione vissuta da queste minoranze.

Non e stato facile scrivere dei Rom. Non e statildgporendere consapevolezza e
scrivere dellincolmabile distanza tra diritti ilabili, leggi, direttive,
raccomandazioni, norme, legiferate ad ogni livétiall’'Unione Europea agli enti
locali) e la mancata attuazione degli stessi.ntagvo di questo lavoro e stato quello
di analizzare lo status giuridico di Sinti e Romitalia, a Roma e, nello specifico, nel
microcosmo presso il quale insegno (Valle Marteltade le condizioni di effettivo
(non) godimento dei diritti di cui sono titolarile politiche (non) realizzate a loro
favore. In altri termini, cio che si e cercato @ndstrare in questo studio e la mancata
attuazione di tutele e garanzie nei confronti dinRe Sinti, nonostante lo status
giuridico di cui godono.

Come si € piu volte sottolineato, infatti, piu detheta di quelli presenti nel nostro
Paese sono cittadini italiani. Non solo. Si e ditrade, anche, come tutti i tentativi di
riconoscimento delle minoranze zigane e d’integnagi proposti dagli organismi
dell’'Unione Europea siano rimasti, di fatto, lettenorta per I'ltalia (nonostante i
molti richiami da parte dei diversi organi di cailo del’'UE) e come i tentativi di
politica messi in atto, sia a livello nazionale clozale, si siano dimostrati
fallimentari.

Ma chi sono i Rom e i Sinti di Valle Martella? Immtutto delle persone. | dati
raccolti nell'indagine permettono di delineare wmdro del loro inserimento nella

scuola. Questo inserimento appare recente e no i difficolta, che sono
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percepite dagli insegnanti sia nella capacita dalieola di accoglierli sia nella cultura
dei Rom/Sinti che dimostrano ancora difficolta aéguarsi alla stessa. | grandi temi
che emergono alla luce di questo lavoro sono soistamente due: la formazione
degli insegnanti e la percezione stereotipata den/Sinti come entita culturale. E’
emerso in piu di un’occasione come gli insegnaatcepiscano come insufficiente la
formazione in loro possesso in riferimento allaazaa di inserire in classe nel modo
migliore gli allievi Rom/Sinti e manifestino la lovolonta di essere formati in modo
piu idoneo per la gestione di tali tematiche. Nmiso della ricerca si € notato come
perdurino determinati stereotipi sui Rom/Sinti cggio, sulla loro cultura da parte
della popolazione. La dove si chiede di valutau@il aspetti dell'inserimento dei
Rom/sinti nel loro insieme, gli insegnanti non ceso a nascondere alcune difficolta
destinate, pero, a scomparire al momento di vautdr stessi aspetti riferiti al
singolo allievo. Cid manifesta un elevato gradaapacita e competenza didattico-
professionale raggiunto dagli insegnanti, accomatgrrontemporaneamente dalla
volonta di gestire classi multiculturali nel migieodei modi. A tal proposito, mi sento
di fare un plauso alla mia scuola, dove sempre €iis\pegnati per dare ai bambini
rom gli stessi diritti e le stesse opportunita datjti bambini.

E owio che queste comunitd devono affrontare umpiesso processo di
modernizzazione attraverso un cambiamento cultwalen I'utilizzo indispensabile
degli strumenti come listruzione e la formazionefpssionale. L’emancipazione
delle comunita rom deve inoltre garantire ai bambmiistruzione di qualita ed alle
donne l'indipendenza economica. L'intervento, poordinato ai livelli istituzionali,
deve assolutamente coinvolgere i rappresentané dehoranza Rom senza i quali, il
dialogo risulta impossibile. L'accesso all'istruzeed alla formazione deve tradursi
in un obbligo legale in modo che le generazionufet ma anche quelle di oggi,
possano beneficiare di un’educazione, formaziorngyale al resto delle altre
popolazioni.

Dallaltra estremita c'é [Iatteggiamento discrimioao delle popolazioni

maggioritarie che ostacola in pratica ogni tentati integrazione dei Rom al loro

212



interno. In questa direzione sembra sia nata uoaliztone” tra i cittadini, i media e
le autorita, con lo scopo di segregare e mantenerendizioni disagiate i Rom. Una
“coalizione” del genere rende impossibile ogni m@tbg di inclusione dei Rom. La
colpa & sempre attribuita alla scarsa volonta e stlarso coinvolgimento della
popolazione Rom nel processo integrativo. E per eersi, lo studio lo evidenzia. In
pratica, dato l'alto livello della discriminaziord# cui sono vittime i membri delle
comunita rom, I'integrazione fallirebbe pur averidaertezza della buona volonta.
Dovrebbe istaurarsi un processo di conciliazionediato dalle autorita pubbliche, in
cui lo scopo é assumere i valori comuni e educa®®m e i non Rom a come
convivere in maniera armoniosa. La presenza deégiestipi e dei pregiudizi nei
mezzi di comunicazione di massa aumenta ingiust@néimtolleranza e la
discriminazione percio dovrebbe essere regolanmeemtatite un efficace intervento
legislativo. La creazione dei corsi di educaziomveca nelle scuole e delle campagne
mediatiche risulta assolutamente necessaria psibdle@zare sui diritti umani e delle
minoranze, far conoscere le vere problematiche Rogenerare un’educazione che
promuova la tolleranza e l'uguaglianza.

Un’educazione che riconosca ai Rom di essere ammeks scuole, nelle classi con
tutti gli altri bambini, negli ospedali, nelle st@ninsieme ai pazienti romeni, italiani,
slovacchi, e di lavorare negli stessi ambienti fatigi di tutti noi e condividere gli
spazi per il tempo libero come tutti gli altri eittini europei. Finché saranno isolati,
esclusi, continueranno a vivere in condizioni dressa poverta guidati da costumi
inadeguati al giorno d’oggi.

Gli operatori sociali dovrebbero intervenire nontawo nel caso demergenze
sociali, abitative, scolastiche, sanitarie, ma m©deauna vera e propria rete di
promozione e valorizzazione della cultura Romnafié nessuno di loro sia costretto
a rinunciare alla sua storia. Una rete di promazicime non diventi filantropia o pura
demagogia: per far cio e di fondamentale importaoza Sinti e Rom siano i

protagonisti del loro riscatto sociale.
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Solo cosi si potrebbe uscire dall’'ottica assistdieziche troppo spesso in modo
inappropriato individua lo stato sociale solo cordsstributoredi beni e servizi che
nulla hanno a che fare con la responsabilizzaz&tiautonomia che conducono
all'autodeterminazione di Rom e Sinti.

Nel corso di questo lavoro e nella ricerca di malerbibliografico, di atti dei
convegni e di normative, diverse volte ho percepitétaramente che Rom e Sinti
sono sempre statidapro espiatoriai crisi e malcontento delle societa. Sono sempre
stati (e sono tuttora) le persone verso la quatbrirzare pensieri e sensazioni
sgradevoli e marginalizzanti. Diventano la parteessaria della cosiddetta "guerra
tra poveri": finché continua ad esserci chi viveettiizzato nei campi nomadi, gli altri
cittadini, seppur in condizioni economico-sociali non adegyadssono ancora esser
convinti di godere di unstatussuperiore.

Combattere pregiudizi e atti discriminatori, dungresta la prima cosa da fare. Cio
non puo essere affidato solo al buon senso dedaiit deve piuttosto far parte di un
intervento serio messo in atto dal legislatore, stee completo e diretto ad ogni
ambito della vita civile, politica e sociale. Untenvento chein primis dovrebbe
riconoscere Rom e Sinti in quanto cittadini dell@at8 italiano, e poi certamente
riconoscere loro lo specificetatusdi minoranza. Successivamente, si dovrebbero
pensare e progettare politiche che non siano milgse, ma che puntino sempre di
piu all'inclusione, intesa come processo bidirealennel quale tutti, Rom, Sinti e
non, siano i protagonisti di uno scambio che ahisxe gli uni e gli altri che
garantisce una pacifica (e non indifferente) coemza. Non lavorare per loro, ma
costruire con loro. Un punto d’incontro ci puo essei puo costruire un dialogo che
sia scambio reciproco e non solo imposizione di cmiéura, anche perché Rom e
Sinti non si arrendono e non cedono ai tentati@ssimilazione. Non si nascondono.
Non vogliono piu farlo e non vogliono andar via d@ro Paese, [ltalia.
Continueranno a ricercare legittimita e riuscirarmoinascere dalle proprie ceneri
poiché credono all'avvento di una societa rispettalle differenze e di una

comunita consapevole dei propri diritti. Almeno icoisdovremmo augurare tutti.
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